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EDITORIAL

Desde 1988, com o surgimento do Programa de Educacdo Tutorial (PET) Peda-
gogia na Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP de Araraquara, inimeras pesquisas
e conteudos pertinentes para a ampliacdo e o aperfeicoamento dos saberes, sdo desen-
volvidas com o total apoio do seu grupo de académicos e graduandos.

Poder cocriar e contribuir com este livro, ferramenta de disseminacao de conhe-
cimento, ¢ um dos alicerces que preservamos na Editora Ibero-Americana de Educacao.
Isto €, junto aos organizadores, temos gratiddao em auxiliar na promog¢do de um material
ludico e de conteudo relevante. Qualidades estas essenciais para formar individuos aca-
démicos, profissionais e cidadaos.

Desejamos que este livro sirva como uma fonte de transformacdo e pesquisa,
para todos e todas que buscam ultrapassar fronteiras e, consequentemente, adquirir ex-
periéncias que vao além das estruturas convencionais de ensino.

Prof. Dr. José Anderson Santos Cruz
Editor

Alexander Vinicius Leite da Silva
Editor Assistente

Matheus Guilherme Prudente Coelho
Designer
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Esse e-book ¢ organizado pelo Programa de Educagao Tutorial (PET) Pedagogia.
O grupo foi criado para apoiar atividades académicas que integram ensino, pesquisa e
extensao, em carater extracurricular, que complementem a formagao académica do estu-
dante e atendam as necessidades do proprio curso de graduacao. Seu principal objetivo
versa sobre garantir aos alunos oportunidades de vivenciar experiéncias nao presentes
em estruturas curriculares convencionais, visando a sua formag¢ao global e académica,
de modo a contribuir para a constitui¢do da pessoa humana, membro atuante da socie-
dade. Para tanto, o PET - Programa de Educacdo Tutorial ¢ vinculado ao Ministério
de Educacao e Cultura/Secretaria de Educacao Superior (MEC/ SESu), subvencionado
pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacao (FNDE), no que tange ao paga-
mento das bolsas de estudo responsavel pelo provimento dos recursos para o custeio das
atividades de cada grupo.

Considerando a argumentacao presente no Manual de orientagdes basicas do PET
(MEC/ SESu), a proposta académica do PET ¢ pensada no interior dos contornos do
curriculo do Curso de Graduagdo, que trabalha questdes académicas de natureza geral
basica, de natureza especifica integrada e de natureza especializada, ou seja, constitui-
-se como uma proposta de ampliagdo, aperfeicoamento e aprofundamento de estudo e
formacao. Assim, qualifica-se como proposta comprometida em evitar tematicas pre-
maturamente especializadas que podem propiciar a fragmentacao e a tecnificacdo do
conhecimento, bem como tematicas profissionalizantes que podem, desde muito cedo,
direcionar a preocupacao de estudos para o mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, tam-
bém se qualifica como proposta comprometida com a formag¢ao humana dos petianos
e graduandos na medida em que assume a responsabilidade de favorecer o seu cultivo
como pessoas humanas globalmente compreendidas. Desse modo, o Programa de Edu-
cacdo Tutorial se configura como empreitada comprometida com a formacao do indi-
viduo académico-profissional-cidadao situado na sociedade brasileira contemporanea.

O PET se organiza academicamente mediante a constituicao de grupos de estu-
dantes em nivel de graduacao sob a orientacdo de um professor tutor. O PET - Pedagogia
foi criado em 1988 na Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP de Araraquara por
iniciativa da Prof®. Dr". Maria Aparecida Lima Grande. Atualmente, conta com a coorde-
nacao da Prof* Associada Luci Regina Muzzeti , docente do Departamento de Educacao,
responsavel pelo planejamento e supervisao das atividades.

Bem-vindos a leitura do sexto volume do E-book Pesquisa e Educacio PET
PEDAGOGIA.

Luci Regina Muzzeti
TUTORA PET PEDAGOGIA — gestao 2019 — 2025
FCLAr/UNESP
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MUSICA E PEDAGOGIA:

Aspectos para o desenvolvimento mfantil

SN %en oSS W

Brenda Novaes de ARAUJO
Miryan Cristina BUZETTI

Notadamente, a musica estd presente na humanidade ha muitos séculos. O
que mudou, conforme o tempo e seus acontecimentos historicos foram sua defi-
nigao e apreco.

O Renascimento foi um periodo de grande contribuig¢do para, entre outros
aspectos, as artes. A musica também fora beneficiada nesta época. No campo mu-
sical se insere o tempo e a métrica, como uma reflexdo e representacao da rela-
¢do com a situagdo contextual. O metronomo, muito usado para marcar o tempo
métrico da musica, torna-se caracteristico da composi¢ao barroca, atuando como
se fosse um relogio, em detrimento do pensamento determinista, racionalista e
materialista da época. Essa particularidade da musica perdurou por 500 anos.

Mark Jude Tramo (2008), neurocientista, musicista e pesquisador da Uni-
versidade de Harvard se dedica a pesquisar sobre o efeito dos componentes da
musica, como melodia, harmonia e ritmo produzidas no cérebro, e afirma que,
desde o ventre materno, o bebé ja responde a musica e, assim, vem ao mundo
com uma identidade sonora. Kay Shelemay (2008), professor de musica, ainda
acrescenta que ha pessoas que ja nascem com faculdades musicais mais potencia-
lizadas, devido a todo o estimulo recebido.

Desse modo, mesmo com o conhecimento acerca das capacidades dos lobos
cerebrais (temporal, occipital, frontal e parietal), as habilidades de cada parte do
cérebro nao devem ser consideradas separadamente. Ademais, o cérebro possui
dois hemisférios, o hemisfério direito e o hemisfério esquerdo. O hemisfério di-
reito diz respeito as funcdes e desenvolvimentos da subjetividade, artistico e sim-
bolico, atentando-se a melodia, & harmonia e ao ritmo; ja o hemisfério esquerdo
consiste na racionalidade e processamento matematico, com relacdo a frequéncia
e intensidade. Dessa forma, ambos os hemisférios sdo ativados, simultanecamente,
quando em contato com a musica.

Os métodos ativos em musica consideram a musica e o fazer musical con-
textualizados, isto €, que o aluno traga sua vivéncia de musica, em diferentes con-

PET - PEDAGOGIA 015




textos e, que sejam inseridos em novas concepgoes, estilos € propostas musicais,
em diferentes culturas. Assim, esse método valoriza a diversidade cultural, a cria-
¢ao musical, a valorizacao do contexto cultural dos estudantes e o uso das novas
tecnologias de informatica (SOUZA; NEVES, 2017, p. 5). Para mais, a pratica
de se trabalhar com outras culturas, possibilita o contato com diferentes temas
transversais para aplicar em sala de aula, com um olhar multiplo sobre a musica
em outros paises, bem como suas tradi¢des, cultura e historia propriamente ditas.

Atualmente, quando se valoriza o contexto cultural do aluno, ¢ atribuido a
ele o reconhecimento de sua histéria e compreensdo. Esse trago permite que o(a)
professor (a) obtenha um repertorio variado, transmitindo respeito a seus alunos
e mostrando a eles que ¢ preciso respeitar o contexto sociocultural que o outro
também traz consigo.

Entendemos que a partir de praticas de criagdo,
interpretagdo, descoberta e vivéncia musical, bem
como de propostas ludicas, diversificadas e eficazes
de ensino, o educador musical concretizara caminhos
relevantes para a sua atuacdo docente, podendo,
dessa forma, propiciar uma formacao ampla e plena
do individuo (QUEIROZ; MARINHO, 2009, p. 73).

Ademais, ¢ preciso que o professor compreenda que essa atuacao exige
ampliacdo de recursos pedagogicos, inseridos na globalizacdo e interconexao en-
tre culturas e informacgdes. A contribuig¢do de Iannis Xenakis, a mais completa até
hoje sobre a musica, no século XX, na Grécia, versa sobre sete aspectos que a
musica tem para si, sdo eles:

ASPECTO ASPECTO
METAFORICO ESPIRITUAL

PLENITUDE ASPECTO
DIVINA ETICO

VIRTUAL

Vs. REAL ESSENCIA
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A acdo advém do ato e do pensamento, como aspectos que caminham jun-
tos; o segundo, chamado plenitude divina, atribui a musica a algo divino, tendo
sua realizagdo dependente de um ser superior; no terceiro, a musica existe a partir
do virtual, em que se encontra o imaterial, até o atual, materializando-se através
da producao do som; o aspecto metaforico € aquilo que a musica pode ser, a ela-
boragdo de seu conceito, antes mesmo de chegar ao individuo e este atribuir seu
significado para o que esta escutando; o aspecto ético, como a palavra sugere,
refere-se a ética que a musica possui, que antecede o que o apreciador da musica
atribui como significado; no sexto, o aspecto metaférico € quem traz o sentido
de relagdo e semelhanca com o sujeito que aprecia a musica, por fim, o sétimo ¢
ultimo conceito apresenta o aspecto espiritual, onde a musica tem acesso a algo
superior com as sensagdes ¢ sentimentos do ser humano, mesmo nao fazendo re-
feréncia a um deus.

Carl Emil Seashore foi psicologo, educador e pioneiro no estudo da Psico-
logia da Musica, tendo sua primeira publicagdo datada em 1938. Essa vertente da
psicologia visa a investigar a resposta humana a musica, em diversos sentidos,
seja executando-a, ouvindo, criando, ou seja, os efeitos da musica no compor-
tamento do ser humano. Assim, Seashore (1938) demonstrou que ha dois tipos
principais de andlise psicologica da musica, sdo eles: o absoluto e o referencial. O
absoluto se refere aos estudos da musica relacionados ao som propriamente dito,
com suas caracteristicas acerca do que o sujeito que executa a escrita da musica
quis exprimir, bem como o que o ouvinte sente em contato com a obra. Ja o refe-
rencial trabalha com as possibilidades que a sociedade atribui a musica, ndo mais
se relacionando com o som em si.

A Psicologia da Musica possui um foco de estudo, que inclui a atencao, a
percepgdo, a memoria, a aprendizagem, o pensamento, a linguagem, a motivagao
e 0 comportamento, portanto, a psicologia cognitiva se dedica aos estimulos que
essas fungdes apresentam, conjuntamente.

Mark Jude Tramo (2008), neurocientista, musicista e pesquisador da Uni-
versidade de Harvard, dedica-se a pesquisar sobre o efeito dos componentes da
musica, como melodia, harmonia e ritmo produzidas no cérebro, e afirma que,
desde o ventre materno, o beb¢ j& responde a musica e, assim, vem ao mundo com
uma identidade sonora. A partir disso, Kay Shelemay (2008), professor de musi-
ca, ainda acrescenta que certas pessoas ja nascem com faculdades musicais mais
potencializadas, devido a todo o estimulo recebido.

Desse modo, mesmo com o conhecimento acerca das capacidades dos lo-
bos cerebrais (temporal, occipital, frontal e parietal), ndo se considera as habili-
dades de cada parte do cérebro, separadamente. Ademais, o cérebro possui dois
hemisférios, o hemisfério direito e o hemisfério esquerdo. O hemisfério direito
diz respeito as fungdes e desenvolvimentos da subjetividade, artistico e simbolico,
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atentando-se a melodia, a harmonia e ao ritmo; o hemisfério esquerdo consiste na
racionalidade e processamento matematico, com relacdo a frequéncia e intensi-
dade. Dessa forma, ambos os hemisférios sdo ativados, simultaneamente, quando
em contato com a musica.

Assim, o presente estudo se dedicou ao levantamento de bibliografias que
exploram a musica para além de uma técnica a ser desenvolvida ou de um dom
divino, buscando elucidar ideais iniciais de como poderia ser sua aplicabilidade
dentro e fora de sala de aula, além de investigar aspectos tedricos que embasam
essa pratica.

A psicologia cognitiva e a musica

A psicologia cognitiva se dedica a estudar a forma de pensar e agir dos
sujeitos, acompanhando suas fases de desenvolvimento até a fase adulta. Piaget
(1977) identificou quatro estadgios distintos no desenvolvimento cognitivo do ser
humano. A comecar pelo estagio sensorio- motor, que consiste no momento logo
apods o nascimento do beb€, em que seus reflexos vao sendo construidos por meio
do contato material que tem com o mundo externo. Em seguida, vem o estagio
pré-operatdrio, em que a caracteristica marcante na crianga ¢ a imitagdo, o jogo
simbolico e a constru¢do de uma imagem mental. O terceiro estagio ¢ denomina-
do operatério concreto, quando aquelas acdes simbolicas mentais podem ser re-
vertidas, ou seja, possuindo outro sentido daquele ja estabelecido anteriormente.
O quarto e ultimo estagio se configura por operagdes podendo ser, unicamente,
verbais, isto €, sem a necessidade de exercer uma agdo imediata sobre o objeto,
imbricando uma relagdo com situacdes que podem ser reais ou hipotéticas — esta
ultima, se comprovada.

Para Piaget (1973) sdo diversos os fatores que influenciam no desenvolvi-
mento cognitivo do sujeito, como os sociais, os biologicos, a experiéncia fisica e
o processo de equilibrag¢do, que nao funcionam separadamente, mas possuem uma
acdo conjunta entre si. Assim € com a musica, que dispde de simbolos, fomentan-
do o desenvolvimento da memoria verbal e nao-verbal.

Quando o sujeito cria uma obsessao inconsciente, por horas e por dias cons-
tantes, pode surgir um processo em que a musica alterou significativamente o
cérebro, a ponto de funcionar de maneira repetitiva e autobnoma. Assim, pode-se
explicar o alto progresso e desenvolvimento musical de musicistas profissionais.

A Psicologia da Musica surge no século XX, dedicando-se a investigar o
talento musical e o processo de aprendizagem, fazendo uso da psicometria, que
¢ o uso do resultado de testes correlacionados para identificar o desenvolvimento
da inteligéncia nos sujeitos. A Psicologia da Musica busca respostas a respeito da
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transicao entre a aprendizagem musical e os instrumentos de que se utiliza para tal
fim. Essa psicologia se pauta nas etapas de desenvolvimento do sujeito elaboradas
por Piaget.

A cogni¢do musical, dentro dessa psicologia, resulta do estudo da mente
musical, apontando os resultados de um cérebro em contato com a musica. Com a
evolugdo dos estudos sobre a psicologia cognitiva, atualmente vem sendo definida
como uma area de natureza interdisciplinar, que tem como objetivo compreen-
der os processos mentais subjacentes ao comportamento musical. Estes processos
sdo0: percepg¢do, compreensdao, memoria e atengdo; bem como a performance ¢ a
criagado (MACHADO, 2014, p. 37).

A partir dai, a ci€ncia se empenha em apurar a musica pela 6tica da psicolo-
gia cognitiva, bem como de musicos € ndo musicos, identificando as diferengas no
cérebro desses sujeitos, 0s que possuem contato e desenvolvimento musical e os
que nao possuem. Por meio da neuroimagem, que consiste na analise do cérebro
por imagens, ¢ possivel verificar tais diferencas, principalmente, no que concer-
ne a lateralizacdo, onde o cérebro de musicos se apresenta com maior ativacao
localizada no hemisfério esquerdo, em que sdo tratadas as questdes de racioci-
nio 16gico, calculo, analise e resolugao de problemas, conhecido por ser o lado
racional do cérebro. A percep¢do do som, por outro lado, ocorre pelo hemisfério
direito. Entretanto, a musica, tanto em sua execugdo como na percep¢ao do som,
na analise e leitura de uma partitura, na interpretagao, entre outros aspectos, ativa,
simultaneamente, os dois hemisférios cerebrais.

O cérebro de um recém-nascido dispoe de trilhdes de sinapses — conexodes
entre os neurdnios — antes de completar um ano. Essas sdo células neuronais que
permitirdo ao bebé se desenvolver em sua plenitude, como a linguagem, o pensa-
mento, o raciocinio, os valores morais e todas as outras caracteristicas que com-
pdem o ser humano. Entretanto, esses neurdnios morrem com a sua nao utiliza-
¢do, ou quando a crianga € exposta a vivéncias negativas, como traumas ou por
situagdes de alto estresse. Quanto a essas vivéncias, inclui-se também a cultura
na qual a crianga faz parte, o convivio familiar e as relacdes sociais estabelecidas
durante seu desenvolvimento, bem como a saude fisica, sendo outro fator prepon-
derante para o bom progresso desse sujeito.

Diante disso, a musica possui papel fundamental no desenvolvimento si-
naptico e do cérebro da crianga, por ser um grande estimulo para ela. Quando a
crianca estd em idade escolar, o aprendizado musical, além ser muito valorizado
nesse ambito, também exerce uma segunda fungdo, que € o ensino e o aprendi-
zado de conceitos, ideias, formas de socializagdo e cultura, sempre através das
atividades musicais (ILARI, 2003, p. 14).

Para tanto, ¢ importante que o educador seja criativo e use de artificios
variados para proporcionar experiéncias positivas as criangas, possibilitando, efe-
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tivamente, o seu desenvolvimento. Como proficuos exemplos, podem-se realizar
atividades como cantar can¢does em aula, bater ritmos, movimentar-se, dancar,
balangar partes do corpo ao som de musica, ouvir varios tipos de melodias e rit-
mos, manusear objetos sonoros e instrumentos musicais, reconhecer cangoes, de-
senvolver notagdes espontaneas antes mesmo do aprendizado da leitura musical,
participar de jogos musicais, acompanhar rimas e parlendas com gestos, encenar
cenas musicais, participar de jogos de mimica de instrumentos e sons, aprender
e criar historias musicais, compor cangdes, inventar musicas, cantar espontanea-
mente, construir instrumentos musicais [...] ILARI, 2003, p. 14).

As musicas na Educacao Infantil sio muito presentes, uma vez que as crian-
cas reagem muito bem, com relacdo ao ensino-aprendizagem e expressam suas
emogoOes de maneira mais facilitada se incentivadas por tais estimulos promovi-
dos pela musica. Por conta disso, faz-se necessaria a utilizagdo da musica para
ampliacdo do desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, inclusive das
que possuem déficit de atenc¢ao, dislexia ou qualquer outra disfun¢ao do neurode-
senvolvimento.

Destaca-se, nesse sentido, a importancia de que o canto infantil ¢ o0 movi-
mento corporal estejam, prioritariamente, no dia a dia desses sujeitos, acompa-
nhados sempre de uma inten¢do pedagdgica para a promocao das atividades que
envolvam a musicalizacao.

As criangas apresentam um canto espontaneo, dentro e fora de sala, por
1sso, pode-se fazer uso desse momento. O ato de cantar, espontaneamente ou de
forma dirigida em sala de aula, ativa os sistemas da linguagem, da memoria, de
ordenagdo sequencial, entre outros (ILARI, 2003, p. 15). Acompanhado desse
canto, o profissional da educagdo pode aproveitar para criar atividades que envol-
vam o corpo, auxiliando no desenvolvimento da nocdo de orientagdo espacial e
motora. O canto aliado ao movimento corporal ¢ capaz de estimular, no minimo,
seis partes do cérebro.

Outra ferramenta que o(a) professor(a) pode utilizar sdo os jogos musicais.
Eles ensinam como aprender a perder e também a como ganhar, estimulam o pen-
samento social, visto que exigem uma atuacao coletiva, além de trabalhar a aten-
¢do e o pensamento superior — responsavel pela associacdo entre o pensamento
critico e o criativo. Também promovem a coordenagdo motora € constituem um
aprendizado ludico.

Desenvolver o cérebro da crianga por meio de um instrumento musical
apresenta-se muito positivo. A leitura da partitura, a memoria de qual e como ¢
cada nota, a execugdo de cada movimento e o tempo de cada nota, a percepcao do
som afinado e a nota correta, todos esses movimentos, juntos, ativam diversas par-
tes do cérebro, tanto do hemisfério esquerdo quanto do hemisfério direito, agindo
todos ao mesmo tempo. Para mais, dessa forma, desenvolve-se um senso de com-
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peténcia na crianga pequena, que pode inclusive motiva-la a tocar um instrumen-
to musical “mais dificil” em fase subsequente de seu desenvolvimento (ILARI,
2003, p. 15). Por fim, a constru¢ao de instrumentos musicais, com diferentes tipos
de materiais contribui para o neurodesenvolvimento, bem como para a construcao
de valores morais, como a valorizagdo daquilo que a crianga construiu, uma vez
que ela fez parte de todo o processo até o resultado final de elaboragao do instru-
mento.

Faz-se necessaria a atuacdo conjunta entre musica, neurologistas e educa-
dores musicais, em detrimento do melhor desenvolvimento das criancas. O con-
vivio com experiéncias musicais, que envolvam a ludicidade, a criatividades € o
prazer sao primordiais para o neurodesenvolvimento.

Beneficios da musica para o desenvolvimento
Aprendizagem

Quanto ao labor do professor, pode-se utilizar a musica como instrumento
didatico- pedagogico, a fim de ilustrar momentos sociais e politicos que retratam
um fato histérico, por exemplo. Ou também se pode fazer uso no que se refere a
expressao € comunicagao, nos sentimentos € na empatia, para despertar nos alu-
nos.

No que diz respeito aos alunos, a exposi¢ao a musica desenvolve o racio-
cinio logico, responsavel pela capacidade do sujeito organizar e saber lidar com
problemas do cotidiano, de forma criativa, por meio de situacdes-problemas com
uma abordagem cada vez mais complexa.

A musica ainda proporciona a aprendizagem o contato com as variadas for-
mas de expressao cultural, social e emocional, inserida nos diferentes povos ou,
apenas, em outras comunidades, ampliando repertorio € vocabulario. Isso inclui
pessoas que tenham dislexia, déficit de ateng@o ou qualquer transtorno ou disfun-
¢ao do neurodesenvolvimento.

Através do estudo que resultou no nomeado Efeito Mozart, trabalhar a mu-
sica classica com as criangas fomenta mudancgas na atividade cerebral, havendo
aumento na movimentagao dos neurdnios, em estado de relaxamento, mas con-
centrados. Além disso, a musica de Mozart estimula niveis superiores de pen-
samento divergente. Todavia, basta uma musica que seja prazerosa ¢ do gosto
pessoal da crianga, para que se apresente resultados semelhantes a de Mozart, em
decorréncia da falta de incentivo musical.

Quando a crianga canta, espontaneamente ou quando o(a) professor(a) de-
libera uma atividade com canto, bem como brincadeiras de solfejo’, estimula-se

1 - Canto acompanhado da marca do compasso com a palma da méo.
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os sistemas de linguagem, memoria, ordenacdo sequencial, controle de atencao,
pensamento superior? Jogos que usam o corpo incentivam a orienta¢do espacial e
o pensamento social, promovendo a intera¢ao com as outras criangas, a descober-
ta de cada parte do corpo e seus limites.

A pratica constante de algum instrumento musical desperta um estimulo
a afetividade, as capacidades intelectuais e cognitivas, a criatividade, a pulsagao
ritmica, a imaginacdo, a concentracao e a autodisciplina. [gualmente, ativa areas
cerebrais terciarias — responsaveis pelas funcdes executivas.

Socializacao

A musica pode servir de artificio para o desenvolvimento das brincadeiras
nas apreensoes de questdes sociais, em situacdes em que se aprenda a perder, a
ganhar, a lidar com o sentimento de frustagdo que o momento pode gerar, de es-
colha e de decepc¢do. Com isso, as criangas aprendem a se relacionar, lidando com
seus proprios sentimentos ¢ aprendendo a receber o dos demais, desenvolvendo a
afetividade e a cognitividade.

A musica tem contato direto com as areas limbicas do cérebro, em que sao
tratadas as emocoes no geral, bem como os impulsos instintivos, ativando circui-
tos cerebrais que envolvam as emogdes, gerando um prazer maior. Portanto, ela
pode ser utilizada para trabalhar fungdes cerebrais superiores (ou fungdes execu-
tivas).

Desenvolvimento musical

Quando o sujeito aprende um instrumento musical, essa pratica continuada
proporciona uma reconstituicdo das conexoes cerebrais que, muitas vezes, apre-
sentam-se com uma permanéncia a longo prazo. Além de impulsionar a ativacao
dos neuronios, propiciando o progresso motor e social, no processo de desenvol-
vimento da linguagem.

Os componentes da musica, como melodia, ritmo e timbre, correspondem
a ativacao de diferentes circuitos neurais, alterando o fluxo de sangue no cérebro,
a circulacdo sanguinea, lateralizacdo (quando o hemisfério esquerdo do cérebro
comanda os movimentos do lado direito do corpo e o hemisfério direito comanda
os movimentos do lado esquerdo do corpo). Assim, tocar um instrumento permite
que haja maior coordenag@o na mao ndo dominante, por exemplo.

Além disso, o cérebro de sujeitos que praticam a musicalidade através de
um desenvolvimento técnico e pratico por meio de um instrumento apresenta

2 - O pensamento de ordem superior equivale, incialmente, a fusio dos pensamentos criticos e criativos, que sdo
simétricos e se complementam, e sua eficacia se realiza pela flexibilidade e pela riqueza de recursos que se dispdem.
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maior massa cinzenta, responsavel pelo processamento de informagdes, que ad-
venham da audi¢ao, da visao e do controle motor.

Outros beneficios

Quando expostos a uma melodia mais tranquila e relaxante, os bebés ten-
dem a ficarem mais calmos. Do mesmo modo, quando s3o expostos a uma melo-
dia mais acelerada, tendem a ficar mais atentos.

Como ja dito anteriormente, a musica ativa, ao mesmo tempo, os dois he-
misférios — direito e esquerdo, logo, possui acesso direto as areas associativas de
convergéncia cerebral, em que ligam as sensacdes como a gustatoria, a olfatoria,
a visual e a cinestésica, esta Gltima corresponde na capacidade em reconhecer a
localizagao espacial do corpo, sua posi¢do e orientagdo, a acdo dos musculos ¢ a
localizagdo de cada parte do corpo em detrimento das demais, sem fazer uso da
visdo. Essas caracteristicas estdo presentes nas areas associativas secunddarias. Ja
nas areas associativas terciarias, ativam-se as fungdes que integram os processa-
mentos mentais € motores, para que haja elaboracao gestual com os movimentos
provindos do aprendizado e as agdes corporais estimuladas pelo som.
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RELACAO ESCOLA-FAMILIA:

Mudancas ocorridas frente ao
contexto contemporaneo

e O A V% . =

Caroline de Souza ARAUJO
Marcia Cristina ARGENTI

A relagdo escola-familia foi conhecida, durante muito tempo, como uma
dificuldade, visto que seu estabelecimento sempre foi dificultoso devido a falta de
comunica¢ao e compreensao de uma instituicdo para com a outra.

Esta dificuldade se dava porque nem todas as familias conheciam ou com-
preendiam o trabalho realizado dentro das escolas e quais eram suas fun¢des no
desenvolvimento da crianga. Também a escola em suas agdes pedagdgicas e ques-
toes politicas ndo envolvia a comunidade, de modo que a familia s6 era conside-
rada para momentos de reunides escolares, eventos e até mesmo ajuda financeira,
quando necessario. Isso apontava certa contradi¢do quando a escola demonstrava
interesse na participacao mais ativa das familias, afinal, quando estas se faziam
presentes, alegava-se que sua intromissao em assuntos escolares atrapalhava o an-
damento das atividades. Quando vemos estes tipos de situacdes de desconforto de
uma instituigdo para com a outra, percebemos o quanto ¢ necessario um dialogo
mais aberto e direto entre escola e familia.

Diversos estudos nos mostram o quanto essa relagao ocorria por meio de
cobrangas e de expectativas da escola para com a familia e vice-versa. Isso ocorre
porque a sociedade mudou ao longo dos anos e, assim, tanto o ambiente familiar
quanto o escolar se apresentam hoje de maneira diferente do que antes era conhe-
cido.

Na familia, o afeto passou a ser muito mais presente e 0s pais passaram a
se importar mais com a escolarizagao dos filhos, desejando dar a eles as melhores
condigdes possiveis para buscar uma ascensdo social. Nogueira (1998) aponta
que € comum vermos os pais atribuirem a funcao de complementar a formacao da
crianca a escola e eles proprios se encarregarem somente por manter os filhos no
ambiente institucionalizado, porque se sentem inseguros para planejar o processo
educacional de seus filhos. Esta questao, segundo a autora, traz como consequén-
cia que os professores acabam se aproveitando das incertezas dos pais, alegando
que as falhas ocorridas no sistema escolar sdo ocasionadas porque a familia ¢
desestruturada.
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Gomes (1993) e Paro (2000) explicam que a relagdo entre essas instituicoes
tende a acontecer de maneira conturbada por conta da cobranca da escola com
relagdo a participacao dos familiares, entretanto, a escola costumava a aceitar essa
participagao somente quando considerava conveniente, como com contribuigdao
financeira, em organiza¢do e participacdo em eventos, participacdo em reunioes,
entre outras.

De acordo com Perez (2009) ¢ também comum que a escola busque contato
com as familias para falar de dificuldades de aprendizagem ou problemas discipli-
nares. Este ¢ um problema para a relacao porque acaba afastando as familias, uma
vez que se sentem constrangidas por serem abordadas somente com questoes de
reclamacoes sobre o desenvolvimento de seus filhos.

Estes exemplos apontados pelos estudos mostram o quanto era limitada a
participagdo efetiva das familias e a comunicagdo da escola com elas. Sabemos
que a relacdo escola-familia € extremamente importante porque ambas as institui-
coes tém um interesse em comum, que trata de desenvolver a crianga e forma-la
para uma participacdo critica na sociedade, contudo, cada uma das instituicoes
participa deste processo de uma maneira diferente, afinal, cada uma tem um papel
e momentos distintos de atua¢ao na vida da crianga.

A escola ¢ encarregada de inserir conteudos considerados essenciais para
a instru¢do das novas geragdes, contetidos estes que sdo transmitidos por pessoas
previamente qualificadas para tanto, exigindo preparo prévio e intencionalidade.
A familia, por sua vez, ¢ encarregada de transmitir orientagdes sociais, morais €
afetivas, e o faz a todo o momento desde o nascimento da crianga.

Desta forma, ¢ possivel perceber que o sucesso do desenvolvimento nao
depende apenas de um fator, mas sim de varios, que se relacionam tanto ao edu-
cando quanto a sua familia e ao sistema escolar.

Sabemos que no que tange a relacdo escola-familia, muitos avangos ja fo-
ram obtidos ao longo dos anos, entretanto, ndo se pode ainda dizer que esta rela-
¢do ocorre de maneira simples e livre de desafios. Se esta relacao ja mostrava sua
necessidade e ainda assim passava por oscilacdes, no ano de 2020 alguns ques-
tionamentos vieram ainda mais a tona. Neste periodo, a pandemia de Covid-19
chegou ao Brasil e com ela a necessidade de readaptagdes na forma de vida e
também na de ensino.

Segundo o Ministério da Satude, a Covid-19 ¢ uma infeccao respiratdria
aguda potencialmente grave, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, de elevada
transmissibilidade e de distribui¢ao global. A fim de evitar a propagacao do virus
e prevenir o contdgio, foi recomendado evitar aglomeracdes e manter o distan-
ciamento social (CANAL; ROZEK, 2021). Com essas recomendacoes, medidas
precisaram ser tomadas para adaptar a forma de ensino e, consequentemente a
escola e a familia tiveram também de passar por modificagoes.
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Canal e Rozek (2021) afirmaram que, com as medidas de distanciamento
social, a escola foi uma das grandes afetadas, pois os profissionais tiveram que
buscar, desde marco de 2020, adequar os meios de ensino, inteirando-se das pla-
taformas online, redes sociais e outras formas de comunicagao com a comunidade
escolar.

A mudanca na educacdo ocorreu de maneira muito rapida e pouco plane-
jada, devido ao carater emergencial. Professores tiveram que comegar a lecionar
de suas casas, utilizando seus proprios recursos tecnoldgicos sobre os quais, em
muitos casos, tinham pouco conhecimento e afinidade. Os pais comegaram a ter
de ensinar a filhos conteudos que pouco se recordam ou que nem tinham conhe-
cimento. As criangas tiveram que se adaptar aos estudos em casa, sem relagdes
com seus amigos e professores. Diante disso, muitas indagacdes surgiram sobre a
relagdo entre escola e familia. Portanto, neste artigo, a intengdo € mostrar o quanto
essas indagacdes sdo pertinentes para se continuar pensando a respeito da relagdo
escola-familia que, com a pandemia, também passou por mudangas.

Objetivos

O presente artigo tem como objetivo principal discutir a relagdo escola-fa-
milia em diferentes contextos, discutindo os dilemas anteriormente apresentados
nesse sentido e identificando também os principais dilemas dessa relagao no con-
texto contemporaneo, em tempos de pandemia, buscando evidenciar o quanto as
indagagdes sobre essa relacdo sdo importantes para se continuar pensando sobre
essa importante interagao.

Metodologia

Este capitulo se trata de um trabalho teorico, que apresenta resultados da
pesquisa de iniciagdo cientifica concluida realizada pela autora, intitulada “Per-
cepcoes da relagdo escola-familia na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental:
o olhar de agentes do desenvolvimento e do pedagogo” desenvolvida de 2017 a
2020 e também algumas questdes teoricas da atual pesquisa de mestrado, intitu-
lada “Relacdo escola-familia: os desafios contemporaneos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em tempos de pandemia (COVID-19)”.

Este trabalho e possui carater qualitativo porque considera pessoas envolvi-
das em um contexto que agem de acordo com seus proprios valores, sentimentos
e experiéncias; e também por considerar os fenomenos sociais estudados e as mu-
dangas ocorridas nos contextos (GUERRA, 2014). O capitulo conta com estudos

PET - PEDAGOGIA 027




bibliograficos, portanto apresentard levantamento de estudos de autores que ver-
sam sobre como ocorria a relagao escola-familia no Ensino Fundamental antes da
pandemia e dos estudos de autores que se debrugaram sobre essa relacao durante
o contexto pandémico.

A relacdo escola-familia e sua importancia

Todos os individuos sdo seres sociais e culturais que se formam no decorrer
da vida. Sua formacao depende das influéncias que sdo recebidas do meio em que
estdo inseridos, por meio da cultura, valores, praticas, crencas e até costumes da
sociedade da qual fazem parte (SOUZA; PEREZ, 2019). A familia e a escola sdo
as principais instituigdes responsaveis por realizar essa socializagdo e inser¢ao do
individuo a sociedade, porém, cada uma tem uma maneira especifica de fazé-lo,
apesar de terem esse mesmo objetivo em comum.

A familia € o primeiro grupo pelo qual a crianga se socializa, transmitindo
padrdes sociais a todo o momento, mesmo que inconscientemente (SOUZA; PE-
REZ, 2019), afinal a crianga vai aprender por meio de todas as coisas que lhe sdo
faladas e também por todas as acdes que ela vé e vai, posteriormente, imitar. De
acordo com Gomes (1994, p. 58):

A familia transmite as novas geragdoes, especialmente
a crianga, desde o nascimento, padrdoes de
comportamento, habitos, usos, costumes, valores,
atitudes, um padrdo de linguagem. Enfim, maneiras
de pensar, de se expressar, de sentir, de agir e de
reagir que lhes sdo proprios, naturais. Nao bastasse
tudo isso, ela ainda promove a construc¢ao das bases
da subjetividade, da personalidade e da identidade.
Deriva disso a enorme importancia da familia tendo
em vista a vida futura de cada crianca: ela, a familia,
constroi os alicerces do adulto futuro.

A escola, por sua vez, transmite também aprendizados para o desenvolvi-
mento da crianga, entretanto a influéncia por ela exercida vem de maneira mais
sistematizada. A forma que ela trabalha os contetidos culturais ocorre por meio de
uma programagado especifica de praticas e atividades, além disso, elas sdo plane-
jadas antecipadamente com base nas diretrizes educacionais e documentos orien-
tadores (PEREZ, 2009).

Ao analisarmos a educagao da crianga, na familiaena
escola, ¢ possivel arrolarmos algumas diferenciacoes
que a literatura relata quanto as praticas educativas
que cada uma dessas instituicdes exerce.
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Dentre elas podemos mencionar:

- na familia as praticas educativas sdo
desenvolvidas no cotidiano e, na escola, configura-
se uma intensa programa¢do de procedimentos
e atividades elaboradas, segundo diretrizes
educacionais, planejadas a priori;

- a aprendizagem da crianga, na institui¢dao
familiar, faz-se na relagdo com os membros do
grupo doméstico. Entretanto, na escola, essa
aprendizagem envolve momentos programados

com pessoas especificas (professores, grupo da sala
de aula, funcionérios) (PEREZ, 2008, p. 14).

Ambas as instituicdoes t€ém em comum o proposito de formar individuos
para a sociedade para que possam agir criticamente, sendo por ela transformados
e também capazes de transforma-la. Tendo entre si esse mesmo objetivo, vemos a
necessidade de que ambas se unam, por isso a relagcdo escola- familia ¢ tdo impor-
tante e vem sendo cada vez mais discutida e exposta em pesquisas, principalmen-
te pelo fato dessas instituicdes terem mudado em seu interior ao longo dos anos

(SARAIVA-JUNGES; WAGNER, 2016).

Com as mudancas que vém ocorrendo dentro da familia e também dentro
da escola, essas instituigdes sentiram a necessidade de se aproximar, para assim
tentar encontrar uma forma de promover um processo de desenvolvimento e de
aprendizagem mais efetivo.

Todavia, por mais que busquem se integrar, vemos que as oscilagoes e di-
lemas permanecem, e isso nao € de se estranhar, visto que ja passaram por tantas
mudancas e continuam passando, além disso, os contextos também mudam. As-
sim, passaremos agora a analisar os diferentes contextos em que encontramos a
relacdo escola-familia.

A relacao escola-familia antes da pandemia de COVID-19

Como jé se citou anteriormente, autores como Gomes (1993) e Paro (2000)
analisam que a relagdo entre familia e escola costuma ser conturbada. Os autores
analisam que participacao da familia ¢ cobrada pela escola, mas apenas para fins
de interesse da escola, mencionando o ambito financeiro e organizacional desta
instituicao. Perez (2009) sinaliza que o contato da escola em busca da aproxima-
cdo das familias ocorre apenas em casos de alunos com dificuldades de apren-
dizagem e problemas disciplinares, buscando a partir deste contato, convidar as
familias a solucionar tais problemas.
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Analisando essas assercdes, percebemos que a relagdo escola-familia se
encontrava muito limitada, ocorrendo em momentos especificos e para situagdes
desconfortaveis. Isto se comprovou em uma pesquisa de iniciagdo cientifica, na
qual educadores da creche, pré-escola e ensino fundamental participaram, expon-
do suas percepgdes sobre a relagao escola-familia.

Nesta pesquisa foi possivel notar que, apesar de muito discorrerem sobre
a importancia da relacdo escola-familia, os educadores e professores ainda asso-
clam pape€is que os pertence aos pais, exigindo um acompanhamento que, mui-
tas vezes, nao ¢ possibilitado por inlimeros motivos e ainda se apropriam de um
discurso culpabilizador, atrelando algumas dificuldades do processo de ensino-
aprendizagem as familias. Entretanto, conseguimos também identificar que diver-
sos avangos foram alcangados, como o reconhecimento de que a relagao escola-
-familia aprimora o processo de ensino- aprendizagem e facilita a compreensao
de uma instituicdo para com a outra e também algumas tentativas de aproximar a
familia da escola em momentos outros que nao os de reunides que trazem apenas
reclamagdes das criancas (SOUZA; PEREZ, 2019).

Notamos também que os professores compreendem a importancia da re-
lagdo entre escola e familia para que a educacao e o desenvolvimento da crianga
possam acontecer de forma integral. Os profissionais possuem a nocao de que,

sozinha, nenhuma das instituigdes consegue suprir tudo o que € necessario para
educar as criancas (PEREZ; ARAUIJO, 2021).

Estes pontos observados foram, sem duvidas, muito significativos, entre-
tanto alguns questionamentos ainda pairavam quando se pensava sobre as formas
de abordagem das familias, afinal, os profissionais mencionaram a necessidade
de aproximag¢ao da familia por parte da escola, mas foi possivel identificar certa
limitagio em pensar para além das reunides de pais (PEREZ; ARAUJO, 2021).

Como ja mencionado anteriormente neste trabalho, as festas e reunides sdo
as primeiras estratégias pensadas quando se busca aproximar as familias, entre-
tanto um questionamento principal € necessario a respeito deste tipo de aproxima-
¢do, de acordo com Perez e Araujo (2021): Qual ¢ o seu intuito? Elas procuram ter
0s pais como participantes ou apenas como plateia?

O estudo mostrou, portanto, que ainda existem diversas questdes a serem
pensadas e trabalhadas para que a relagao escola-familia possa ocorrer de maneira
mais natural (SOUZA; PEREZ, 2019). Os dados evidenciaram que ¢ imprescin-
divel que a escola consiga estabelecer a pratica de conversar com as familias,
levando informacdes sobre as atividades realizadas e os objetivos que almejam
alcancar com elas para que a fun¢do da escola e das atividades por ela propostas
sejam compreendidas pelos pais, assim estes poderiam compreender também a
necessidade de trabalharem em conjunto com a escola (PEREZ; ARAUJO, 2021).

Percebemos, de forma nitida, a importancia da aproximagao das familias,
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reconhecendo suas realidades para saber o que era possivel propor a elas como
forma de trabalho conjunto e vimos que, apesar das boas intengdes de aproximar
a familia e bons esclarecimentos sobre as fun¢oes de cada uma das institui¢oes, as
limitacdes dos profissionais ainda se faziam presentes para promover uma relacao
mais fluida.

A relacao escola-familia durante a pandemia de COVID-19

Antes da pandemia, encontravamos como principais dificuldades para es-
tabelecimento da relacdo entre escola e familia os estigmas e preconceitos social
e culturalmente construidos quanto as familias mais pobres; a formacao de pro-
fessores reducionista que ocasiona a alienac¢ao do trabalho pedagogico; e o pouco
ou nenhum investimento de espagos e tempo para debates e constru¢ao das poli-
ticas e praticas educacionais junto a comunidade, conforme explicam Sentineli e
Insfran (2020). Com o contexto pandémico, além destas questdes j& antes apre-
sentadas, nos deparamos ainda com raros momentos de comunicagdo, pouco ou
nenhum vinculo com as familias (SENTINELI; INSFRAN, 2020), desigualdade
social ainda mais evidente e familias com o papel de transmitir um conhecimento
ao qual muitas vezes sequer tiveram acesso.

A pandemia da COVID-19 fez com que houvesse uma movimentagao ex-
tremamente rapida por parte das equipes escolares para ajustar e organizar um
plano de agdo para a retomada do ensino, de acordo com Brasil (2020).

No Brasil, a orientagdo sugerida pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) foi a
implanta¢do do ensino a distancia EaD ou ensino remoto, tendo sido este conside-
rado como uma medida improvisada, que mostrava como intuito apenas promover
continuidade ao ensino de maneira emergencial (MARTINS, 2020). Manter essa
forma de ensino desde que foi implementada preocupou aos professores, familias
e até alunos, afinal, todos tiveram que adaptar suas rotinas e passaram por inime-
ras dificuldades dia apds dia, afora as preocupacdes ja causadas pela pandemia.

Brasil (2020) mostra em seu estudo que os professores tiveram poucos dias
para se adaptar em suas casas fazendo com que o ensino acontecesse. Foi neces-
sario que baixassem, em seus aparelhos eletronicos pessoais, as plataformas e
aplicativos que fariam parte deste processo. Muitos tiveram de aprender a lidar
com as tecnologias ou até mesmo aprofundar seus conhecimentos basicos sobre
tecnologias, precisaram adaptar suas metodologias, a fim de encontrar formas de
captar a atencdo do aluno. Suas horas de trabalho foram estendidas porque tive-
ram de preparar as aulas de outras formas (por meio de videos, enviando e rece-
bendo atividades por meio de diversas redes sociais).

Para as familias, o processo de adaptacao tampouco foi facil. De acordo
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com Martins (2020), a pandemia evidenciou ainda mais a face mais cruel da de-
sigualdade. As familias tiveram que assumir o papel de auxiliar na aquisi¢ao do
conhecimento escolar, sendo que muitas ndo possuiam o necessario para tanto,
outras nao possuiam recursos tecnologicos suficientes em casa para promover este
ensino, algumas ainda ndo dispunham de disponibilidade por terem que continuar
trabalhando normalmente, entre tantos outros fatores de desigualdade social que
foram escancarados neste periodo.

As criangas, assim como os adultos, passaram por diversas aflicdes, sofren-
do com o ensino em casa e a impossibilidade de irem para a escola. Dalben (2020)
ressalta a perda de seu espaco para correrias € brincadeiras, imprescindiveis para
seu desenvolvimento. Sentineli e Insfran (2020) mostram também que a crianga
perdeu as chances de contato e trocas com amigos e professores, que tanto fa-
voreciam seu aprendizado. Brasil (2020) também explicitou o constrangimento
vivenciado pelas criangas que ndo possuiam acesso a tecnologia necessaria para a
realizacdo das atividades e/ou aulas, pois tiveram de cumprir suas tarefas de for-
ma manuscrita tendo que, mais a frente, encontrar meios de leva-las até a escola,
ou emprestar senhas de estabelecimentos proximos a sua casa.

As dificuldades evidenciadas pela pandemia foram inimeras, mas apesar
de todas elas, conforme Sentineli e Insfran (2020) uma das contradi¢des encon-
tradas em meio a toda essa situagao foi uma maior aproximagao entre a escola e
a familia. Os autores pontuaram que antes da pandemia, muitos pais nem sequer
sabiam os nomes dos professores dos filhos, mas depois da pandemia seu contato
se estreitou para que pudessem auxiliar no processo de aprendizagem.

Tais situacdes precisam ser refletidas diante do periodo em que estamos
vivendo, porque de um lado, sempre se viu a defesa de que escola e familia possu-
iam responsabilidades diferentes e que uma nao deveria interferir no trabalho da
outra, entretanto no contexto de pandemia, a situacao se inverteu, de modo que se
viu que o ensino remoto funcionou melhor com aqueles alunos em que a familia
teve condigdes de assumir a educagdo e se aproximou mais dos professores e da
escola.

Assim, pode-se dizer que, durante o periodo de isolamento social e ensino
remoto, a relagdo escola-familia precisou ser repensada e ainda precisa, mesmo
que com a volta ao ensino presencial, afinal, ficou evidente o quanto essa comu-
nicacao e boa relacao fazem diferenca para um bom processo de ensino-aprendi-
zagem. E fundamental que se reflita mais a respeito das fun¢des de cada uma das
instituicoes e sobre como elas poderiam se unir e se auxiliar em busca de melhor
desenvolvimento das criangas, uma vez que este ja € o seu objetivo em comum.
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Resultados finais

Podemos concluir que, apesar de muito se pensar acerca da relagdo esco-
la-familia, poucas atitudes haviam sido tomadas até a chegada da pandemia de
Covid-19, trazendo toda uma nova formulag¢ao de ensino ¢ de comunicagao entre
a escola e a comunidade.

Antes muito se defendia a necessidade e a importancia da relagdo escola-
-familia, também era possivel perceber que os professores compreendiam o papel
da educacao e da escola, mas que faltava uma visao dos familiares como parceiros
(SOUZA; PEREZ, 2019), pois era marcante o movimento de culpabilizagao da
familia quanto ao desenvolvimento da crianga, em vez da revisdo das praticas e
busca de aproximagdao com essas familias para tentar superar os desafios encon-
trados no processo.

Com a chegada da pandemia de Covid-19, foi possivel perceber que apesar
de ter tanto discutido a relagdo escola-familia, ambas ndo estavam ainda prepara-
das para se relacionar, de modo que muitas dificuldades foram encontradas neste
processo até que conseguissem, de certa forma, aos seus proprios modos, esta-
bilizarem uma relagdo que funcionasse. Vimos o quanto o papel do professor se
evidenciou, mostrando sua necessidade; o quanto a socializacdo e momentos de
interacdo sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil; e também o quanto ¢
necessaria a instrucao bem organizada dos professores sobre como os pais podem
auxiliar na aprendizagem das criangas, ja que nem sempre as familias possuem
a escolarizagdo necessaria para dar continuidade aos estudos da crianga ou até
mesmo o tempo adequado.

Pode-se dizer, previamente, tendo por base os estudos tedricos, que a abor-
dagem utilizada pelos professores para com as familias ¢ muito importante, pois
¢ ela que vai trazer essas familias para perto possibilitando um bom trabalho em
conjunto. Entretanto, para que isso ocorra, seria ingénuo pensar que depende ape-
nas da escola, pois a familia também precisa se engajar ao processo, buscando
refletir para a tomada de atitudes frente aos dilemas contemporaneos para que essa
relacdo seja possivel de ocorrer como uma troca.

Para que isso seja possivel, reiteramos a importancia de conhecer e reco-
nhecer a realidade vivenciada pelas familias e pelos alunos e também a importan-
cia de esclarecimento do trabalho realizado no ambiente institucional. Também
reiteramos que ¢ importante que a familia busque compreender sobre o que se
trabalha na escola e sobre a importancia das atividades trabalhadas, bem como
que tente se aproximar da escola para trabalhar junto a ela.

Assim, alguns questionamentos ainda nos acometem e o devem ser refle-
tidos quando pensamos na relacao escola-familia na contemporaneidade: Como
tem sido a relagdo escola-familia frente as novas mudancas da sociedade? A es-
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cola vem promovendo formas de auxiliar a familia na transmissao de contetidos
sistematizados? A familia esta recebendo informagdes necessarias sobre o proces-
so de ensino-aprendizagem para que consiga participar efetivamente, ajudando na
promogao o aprendizado das criancas de forma significativa?

Sao essas indagacdes que nos moverao a continuar discutindo essa relagdo
e buscando formas de aproximar as duas institui¢des por meio do reconhecimento
uma da outra.

REFERENCIAS

BRASIL, R. T. O feitico da técnica como coisa neutra: Ensino remoto e pseudofor-
macao em tempos de pandemia. /n: INSFRAN, F. F. N. et al. Fraturas expostas
pela pandemia: Escritos e experiéncias em educacao. Rio de Janeiro: Encontrogra-
fia, 2020.

CANAL, S.; ROZEK, M. Tempos de pandemia: reflexdes sobre a escola, os sujeitos
e suas diferentes necessidades. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v. 7, n.
1, p. 2674-2683, jan. 2021. Disponivel em: https://brazilianjournals.com/ojs/index.
php/BRIJD/article/view/22917. Acesso em: 14 abr. 2021.

DALBEN, A. I. L. F. Relagio familia x escola em tempos de pandemia. Paidéia,
Belo Horizonte, v. 14, n. 22, p. 11-29, jul./dez. 2019. Disponivel em: http://revista.
fumec.br/index.php/paideia/article/view/8326. Acesso em: 12 abr. 2021.

GOMES, J. V. Relacoes Familia e Escola — Continuidade/Descontinuidade no
Processo Educativo. Sao Paulo: FDE, 1993.

GUERRA, E. L. A. Manual de Pesquisa Qualitativa. Belo Horizonte: Grupo Ani-
ma Educacao, 2014.

MARTINS, E. Familias e escola em tempos de pandemia: Faces das desigualdades
educacionais em postagens do facebook. Interfaces Cientificas, Aracaju, v. §, n.
3, p. 627-643, 2020. Disponivel em: https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/
view/9132. Acesso em: 13 ago. 2021.

NOGUEIRA, M. A. Familia e escola na contemporaneidade: Os meandros de uma
relacdo. Educaciao & Realidade, v. 31, n. 2, p. 155-170, jul. /dez. 2006. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/6850. Acesso em:
26 abr. 2021.

PARO, V. H. Qualidade do ensino: A contribui¢dao dos pais. Sdo Paulo: Xama, 2000.

034 PET - PEDAGOGIA



https://brazilianjournals.com/ojs/index.php/BRJD/article/view/22917
https://brazilianjournals.com/ojs/index.php/BRJD/article/view/22917
https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/9132
https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/9132
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/6850

PEREZ, M. C. A. Familia e escola na contemporaneidade: Fendmeno social. Re-
vista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 4, n. 3, p. 372-
387, 2009. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/
view/2763. Acesso em: 05 ago. 2021.

PEREZ, M. C. A. Familia-escola: Discutindo finalidades, rupturas e desafios no pro-
cesso educativo. /n: CAPELLINI, V. L. M. F. (org.). Praticas em educacao especial
e inclusiva na area da deficiéncia mental. Bauru: MEC/FC/SEE, 2008.

PEREZ, M. C. A.; ARAUIJO, C. S. Relacdo escola familia na percepcédo de educado-
res-formadores e coordenadores pedagogicos da educacgdo infantil de uma rede mu-
nicipal de ensino. Revista Educacido em Debate, Fortaleza, v. 43, n. 85, p. 164-179,

maio/ago. 2021. Disponivel em: http://www.periodicos.ufc.br/educacaoemdebate/
article/view/72474. Acesso em: 20 dez. 2021.

SARAIVA-JUNGES, L. A.; WAGNER, A. Os estudos sobre a Relacao Familia-Es-
cola no Brasil: Uma revisao sistematica. Educagao, Porto Alegre, v. 39, n. esp., p.
s114-s124, dez. 2016. Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.
php/faced/article/view/21333. Acesso em: 12 jul. 2021.

SENTINELI, T. A.; INSFRAN, F. Familias, docentes e escolas na pandemia: Do
contato a relagdo. /n: INSFRAN, F. F. N. ef al. Fraturas expostas pela pandemia:
Escritos e experiéncias em educacdo. Rio de Janeiro: Encontrografia, 2020.

SOUZA, C.; PEREZ, M. C. A. Anélise das percepc¢oes de educadoras da Educacao
Infantil (0 a 5 anos) acerca da relagdo escola-familia. Cadernos da Pedagogia, v. 13,
n. 26, p. 75-90, out./dez. 2019. Disponivel em: https://www.cadernosdapedagogia.
ufscar.br/index.php/cp/article/view/1248. Acesso em: 10 jul. 2021.

PET - PEDAGOGIA 035



https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/2763
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/2763
http://www.periodicos.ufc.br/educacaoemdebate/article/view/72474
http://www.periodicos.ufc.br/educacaoemdebate/article/view/72474
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/21333
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/21333
https://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/view/1248
https://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/view/1248




feg% 0
,,'.l_n,

RESIDENCIA PEDAGOGICA E A

7 RELACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA:

:

Narrativas de licenciados de pedagogia
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O subprojeto de Pedagogia, assim como os diferentes nicleos existentes
na Universidade Estadual Paulista, tem como principios norteadores a politica
institucional de formac¢ao de professores da Unesp e as demandas das escolas de
Educacao Basica que buscam promover a imersdo do licenciando nos espagos
escolares.

Nessa concepgao, a formagdo docente aponta para a necessidade do licen-
ciando desenvolver um trabalho comprometido com a sala de aula, vivenciando
o cotidiano da instituigdo escolar expresso em todas as dimensdes de sua rotina,
num contexto social variado que exige posicionamentos, criatividade e iniciativas
do professor como profissional atento e comprometido com as demandas con-
temporaneas, numa perspectiva democratica, inclusiva e de avangos sociais no
combate as desigualdades.

Busca-se, com essa proposta, superar a falta de articulagao, tdo denunciada
entre teoria e pratica, bem como o distanciamento do ensino superior em relacao
a Educacao Basica. De acordo com os resultados das pesquisas coordenadas por
Gatti (2014), os cursos de Pedagogia e licenciaturas tendem a enfatizar o conheci-
mento teorico, muitas vezes desarticulado da pratica. Ao citar a pesquisa de Silva
Junior (2010), destaca-se a necessidade de que o campo de trabalho real de profis-
sionais professores fosse referéncia para sua formagao, nao como constri¢ao, mas
como foco de inspiragdao concreta:

as formacdes classicas voltadas a preparacao
individual para o trabalho tém se revelado ineficazes,
ou seja, a concepgao tradicional de formagao inicial
de profissionais apenas como propedéutica, em forma
tedrica dissociada de experiéncias e conhecimentos
adquiridos pelaexperiénciade trabalho, ndoresponde
as necessidades de reconversdo profissional que a
contemporaneidade coloca [...]JComo coloca Silva
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Janior (2010, p. 6), “os contextos de trabalho se
credenciam como ambientes de formacdo, pelo
reconhecimento de seu valor formativo” (GATTI,
2014, p. 39).

Assim, entende-se que a articulacdo entre teoria e pratica ¢ eixo funda-
mental na formacao inicial de professores e a vivéncia na sala de aula e na escola
torna-se essencial, na medida em que os licenciandos sdo instigados a perceber
as metodologias de ensino definidas no planejamento, as concepgdes de ensino e
aprendizagem, mas também ir além das competéncias operativas e técnicas asso-
ciadas ao seu trabalho de ensino. Como destaca Gatti (2014, p. 43), o desenvolvi-
mento profissional nos tempos atuais precisa se configurar também

Tornando-se uma integragdo de modos de agir e
pensar, implicando um saber que inclui amobilizacao
nao sO6 de conhecimentos ¢ métodos de trabalho,
como também de intencdes, valores individuais
e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar
ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e papéis,
no contexto do agir cotidiano, com as criangas e
jovens, com o0s colegas, com os gestores, na busca
de melhor formar os alunos, € a st mesmos.

Como se estabelece isso na pratica? Quais as possibilidades e os desafios
que se colocam a partir dessas experiéncias? Procuramos responder essas ques-
toes trazendo as narrativas dos alunos residentes e Professores Preceptores a partir
de suas reflexdes nas rodas de conversas e relatorios escritos. Assim, o presente
texto visa a refletir acerca das experiéncias vivenciadas pelos alunos do curso de
Pedagogia, bolsistas no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), destacando elementos que caracterizam essas expe-
riéncias na relacao universidade e escola de Educacao Basica, bem como a con-
tribui¢do para a formacao inicial docente. Os dados foram coletados dos registros
de narrativas e depoimentos feitos nas reunides de orientacdes envolvendo a co-
ordenacao, os professores preceptores e licenciandos e relatdrios finais entregues
pelos residentes sobre as atividades desenvolvidas entre os anos 2018 a 2020.

O subprojeto pedagogia: Perspectiva e propostas

De maneira geral, o Programa Residéncia Pedagdgica tem por meta ampliar
a formacao pratica nos cursos de licenciatura promovendo a imersdo do licencian-
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do na escola de educagdo bésica, a partir da segunda metade de seu curso (BRA-
SIL, 2018). Dentre seus objetivos, destaca-se no Art. 5°

I - incentivar a formacao de docentes em nivel
superior para a educagdo basica, conduzindo o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacao
entre teoria e pratica profissional docente;

IT - promover a adequacdo dos curriculos e
propostas pedagbgicas dos cursos de licenciatura
as orientacoes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

III - fortalecer e ampliar a relagdo entre as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e as escolas
publicas de educacao basica para a formacao inicial
de professores da educagdo basica;

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na
formacao de futuros professores (BRASIL, 2019)

Nesse processo, alguns elementos sdo necessarios para atingir os resultados
esperados, dentre eles a autonomia do licenciando, a constru¢do de uma identida-
de profissional e a possibilidade de interligacao da teoria com a pratica a partir do
contato com a realidade escolar.

A formagao dos residentes no curso de Pedagogia tem também como pers-
pectiva a polivaléncia, o que implica conhecer as diversas areas de conhecimento
e se colocar diante de varios outros saberes. As agdes propostas sdo realizadas
em Instituigdes escolares de Ensino Fundamental - Anos Iniciais ¢ contam com
a importante participacdo de Professores da Educacdo Basica, responsaveis por
planejar, acompanhar e orientar os estudantes-residentes nas atividades desenvol-
vidas na escola-campo.

Busca-se articular as agdes com os elementos da formagao cientifica e ar-
tistica, cujo foco € o envolvimento dos alunos com a cultura das Ciéncias e das
Artes, o desenvolvimento de habilidades associadas ao fazer cientifico e artistico,
bem como a ampliagdo da competéncia leitora e escritora de todos os sujeitos
(UNESP, 2018, p. 10). Assim, as atividades desenvolvidas no periodo analisado
no presente texto focaram em algumas etapas:

ACAO 1 Etapa de conhecimento e investigagdo em que
AMBIENTACAO NA foram definidos os eixos tematicos com os gestores

ESCOLA e professores, levando-se em conta a escola e seu
entorno;
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Etapa em que serdao planejados e desenvolvi-
AGAO 2 das agoes pedagogicas agrupando as diversas disci-
ATIVIDADES DE plinas ligadas a pratica de ensino conduzida pelos
INCERSAO eixos tematicos. Essas agdes podem ser concretiza-
das pela acdo simultanea de dois ou mais compo-
nentes em torno de uma tematica comum. Serdo in-
cluidos nessa etapa a realizacdao de cursos, oficinas
e rodas de conversas envolvendo os residentes e a
comunidade escolar.

ACAO 3 ACAO 4 ACAO 5
ORGANIZAGAO REGENCIA PLANEJA- ELABORAGAO DE
E PRODUGAO DE MENTO E APLICACAO RELATORIO FINAL,
MATERIAL DIDATICO DE CONTEUDOS AVALIACAO E SOCIALIZACAO

O planejamento das atividades € realizado coletivamente em reunides se-
manais com o docente orientador e o professor preceptor. Inicialmente, o aluno
licenciando ¢ desafiado a desenvolver uma atitude investigativa sobre o espaco
escolar, espaco este entendido como resultado de uma construgdo social entre
sujeitos e o sistema que a estrutura, que se estabelece em uma relagdao continua
envolvendo conflitos e negociacdes, em funcao de circunstancias determinadas.
Desse modo, no contato inicial com a escola alunas e alunos sao incentivados a
compreendé-la como espaco sociocultural, que de acordo com Dayrel (2001):

Significa compreendé-la na otica da cultura, sob um
olhar mais denso, que leva em conta a dimensao do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por
homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras,
negros ¢ brancos, adultos e adolescentes, enfim,
alunos e professores, seres humanos concretos,
sujeitos sociais e historicos, presentes na historia,
atores na historia. Falar da escola como espago
sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos

sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
institui¢do (DAYREL, 2001, p. 137)

Nesse processo de reflexdes, didlogos e descobertas, no encontro entre a
Universidade e escola, percebe-se que a teoria apreendida pelos alunos pode am-
pliar a leitura do espacgo escolar, desde os primeiros olhares, a partir da proposta
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do diagnostico. Essa etapa de diagnosticar se faz fundamental enquanto possibi-
lidade do licenciando compreender a dinamica escolar “no seu fazer cotidiano,

onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura” (DAYREL,
2001).

Essa primeira etapa envolve a organizacdo de um roteiro elaborado com o
Docente Orientador em que € incentivado no residente o “olhar” e a “escuta” para
a dinamica diaria da escola: onde se situa? Quem sdo os sujeitos que fazem parte
da comunidade escolar, considerando idade, condicdo socio-cultural-econdmica,
género? Como o tempo escolar ¢ gerido e desenvolvido? O tempo institucional
esta em harmonia com o tempo das criancas? Espacos € materiais, como s3o or-
ganizados? H4 acessibilidade para os alunos? Enfim, o residente ¢ convidado a
conhecer as especificidades da comunidade escolar para que possa, juntamente
com o orientador e o Professor preceptor, refletir e projetar as demais agdes de es-
tudo e de intervencdes no ambiente escolar. Apds a conclusdo e analise dos dados
coletados, sdo organizadas as agdes de imersao.

As atividades de imersdo tém como objetivo a aplicacdo da pratica peda-
gbgica envolvendo o planejamento das acgoes, seu desenvolvimento (inserindo o
registro, a documentacao, a escuta) e, por fim, a avaliagdo permanente dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem da leitura e escrita em diferentes areas de
conhecimento. Nesse contexto, os preceptores — professores da escola de Edu-
cagdo Basica, responsaveis por planejar, acompanhar e orientar os residentes nas
atividades sao fundamentais.

No desenvolvimento das atividades que exigem didlogos, planejamentos,
reflexdes e replanejamentos ficam também evidentes as dificuldades que os licen-
ciandos encontram ao se deparar com realidade escolar, diante dos problemas e
conflitos do cotidiano. Essas dificuldades sdo expostas nas reunides e refletidas
coletivamente pelos residentes que, orientados pelos coordenadores, docentes da
universidade e pelos professores preceptores, buscam caminhos para solucao.

Assim, coloca-se como grande desafio nesse processo a ampliagdo das pos-
sibilidades de qualificagdo da atuacdo dos futuros professores a partir de um espa-
co de problematizacao das praticas que privilegia a interlocucao entre os conhe-
cimentos teoricos, pela interacdo com a universidade, e as agdes dos educadores
implementadas no cotidiano da escola.

Possibilidades e dificuldades na relacao Universidade e Escola Basica:
Narrativas dos residentes

As novas diretrizes do Ministério da Educacao sobre Formacao de Profes-
sores para a Educagao Basica (MEC, 2001) apontam como um dos grandes desa-
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fios a capacidade de fortalecer a parceria entre a instituicdo formadora e a escola,
com a qual toda a equipe envolvida possa aprender a trabalhar profissionalmente
no cotidiano escolar. Segundo Névoa (2002), “a troca de experiéncias e a partilha
de saberes consolidam espacos de formagdao mutua, nos quais cada professor ¢
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”
(p. 30). Essas trocas de experiéncias sdao destacadas nos relatorios dos residentes,
que reconhecem a importancia dessa interagdo para o processo ensino aprendiza-

gem e para sua formagao.

Os relatos dos residentes evidenciam a importancia da etapa de ambienta-

¢dao como um momento de descobertas e interagcdes com a comunidade escolar e
do Projeto Pedagogico, documento que aponta as escolhas da Institui¢ao escolar.

A ambientacdo foi um momento de extrema
importancia para o reconhecimento do ambiente
escolar, das praticas pedagogicas e dos alunos ali
atendidos. Todo o processo foi guiado através das
reunioes realizadas com a professora coordenadora
e com os professores preceptores. Durante o
momento de ambientacdo realizamos a leitura do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicdes
e dos livros didaticos. Além disso, reconhecemos os
materiais didaticos utilizados pelos docentes e todos
os espacos ali disponiveis. A partir dos momentos de
ambientacao realizados na sala de aula foi possivel
analisar as metodologias aplicadas, os processos
desenvolvidos, e algumas dificuldades mais

evidentes entre os alunos. (Residente R- janeiro de
2020).

Na etapa de ambientacao e diagndstico foi realizada
a observagao ¢ andlise da escola como um todo,
desde seu interior a comunidade. A partir disso,
foi possivel elencar os seguintes aspectos fisicos:
secretaria; cozinha espagosa com refeitorio com
mesas e bancos para todos os alunos; laboratério de
informadtica; dez salas de aula; duas salas de gestor;
dois banheiros femininos e um banheiro feminino
para deficientes; dois banheiros masculinos e um
banheiro masculino para deficientes; duas quadras de
esportes, sendo uma coberta € uma descoberta; sala
dos professores; banheiro feminino e masculino para
os professores; sala de leitura; sala de multimeios;
laboratorio de ciéncias; sala de reunido; sala da
soneca; horta; dispensa; almoxarifado; lavanderia.
(Residente L — janeiro 2020).
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O levantamento dessas informag¢des permitiu o conhecimento acerca da es-
cola e seu entorno, possibilitando a reflexdo sobre agdes a serem desenvolvidas na
etapa seguinte: a observagao, imersao nos projetos e atividades e regéncia. Nestas
atividades os residentes destacam a interagdao que se dava entre alunos residentes
e professores em exercicio no cotidiano da escola e reconhecem como essa troca
contribuiu para sanar as dificuldades, como os excertos citados a seguir:

As atividades propostas sempre eram avaliadas,
onde se observava a participacdo dos alunos, o
grau de interesse e os resultados de acordo com os
objetivos propostos. A escola sempre contribuia nos
ajudando em melhorias para as atividades e para
nossa forma¢dao. Em todas as turmas e atividades,
abrimos espago para que as criangas se tornassem
parte ativa dos trabalhos realizados. Dessa forma,
nos minutos finais de cada uma das atividades,
realizamos uma troca de experiéncias, buscando a
melhoria do processo. As atividades e projetos foram
discutidos com o grupo de gestores e professores
da unidade escolar, nos HTPCs e nas reunioes
com a preceptora. A sala de reunides da escola foi
espaco para a socializagdo do trabalho que estava
sendo desenvolvido pelas residentes do programa
Residéncia Pedagogica na escola. Observamos
também que a troca proporcionada pela inser¢éo dos
residentes e dos proj Jetos na escola proporcionou aos
professores que ja se encontram, desempenhando
sua funcdo no dia a dia da escola, a possibilidade
de repensar suas praticas. Eram de extrema
importancia as reunidoes quinzenais entre bolsistas,
preceptores € a orientadora, nos proporcionava
troca de experiéncias, também era avaliadas as
atividades que desenvolviamos, e organizdvamos
novas atividades. Sempre buscando a reflexao sobre
as dificuldades e os resultados positivos. (Residente
A- janeiro de 2020)

Particularmente, as trocas de experié€ncias ocorridas
nas reunides quinzenais, entre as bolsistas,
preceptoras e a docente orientadora foram as
mais relevantes, pois além de servirem de muita
inspiragdo para a organizac¢do de novas atividades,
também proporcionava a reflexdo sobre as
dificuldades, tornando o espa¢o como um auxilio na
parte avaliativa quanto a qualidade e procedimento
das atividades visando aos resultados positivos.
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Da mesma forma, as atividades e projetos foram,
continuamente, socializados com o grupo de gestores
e professores da unidade escolar, nas reunides com
a preceptora, diretora e mesmo entre as proprias
residentes do programa Residéncia Pedagogica na
escola. (Residente L — Janeiro de 2020)

Poder partlclpar do programa Residéncia Pedagogica
foi uma experiéncia maravilhosa. Participar do dia
a dia de uma escola, em que sera nosso futuro local
de trabalho, conseguir entender sua rotina, a rotina
dos professores e dos alunos ¢ de uma importancia
enorme. Levando em conta que durante quatro anos,
o aluno de graduagdo tem seu maior contato com a
teoria que serd abordada, o programa proporciona o
aluno participar da pratica e aplicar a teoria estudada
e ver como ela funciona em uma escola. O programa
nos ajudou a compreender algumas dificuldades
que os professores t€ém e a como lidar com elas. Ter
participado do programa Residéncia Pedagdgica me
ajudou a crescer como pessoa assim como ajudou
muito na minha formacao profissional (Residente
G- janeiro de 2020)

Assim, em diversos momentos dos encontros nas reunides, os residentes
destacavam a troca de experiéncias que se davam durante as atividades como um
importante elemento para a resolugdo dos problemas e das dificuldades. Também
nas narrativas dos professores preceptores foram frequentes os relatos sobre refle-
x0es e replanejamentos envolvendo a equipe escolar e residentes, seja no processo
ensino-aprendizagem, ou nos problemas do cotidiano. Ademais, percebeu-se tam-
bém um interesse maior por parte dos professores da escola em conhecer melhor
o Programa Residéncia Pedagogica, bem como participar de eventos na universi-
dade.

No entanto, percebe-se que essa relacao de trocas se constitui em um pro-
cesso, que aos poucos vai se fortalecendo, mas que inicialmente apresenta insegu-
rancas ¢ desconfiangas por parte dos envolvidos. Quando solicitados a relatar as
dificuldades que tiveram no periodo, os residentes geralmente apontam o inicio,
durante a ambienta¢cdo na escola e o desconhecimento do programa por parte de
professores e alunos:

A dificuldade que tive foi no inicio, para ter uma
maior aceitagdo na escola. Porém, logo isso foi
resolvido, pois foram adquirindo mais confiangas
ambas as partes e ganhando a empatia das
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criancas, conseguindo assim, fazer com que as
atividades fluissem de forma prazerosa e provida
de conhecimento. Conseguindo, também, o
reconhecimento da IES da importancia da realizagao
das atividades da Residéncia Pedagdgica. (Residente
I - janeiro de 2020)

Particularmente, as maiores dificuldades foram
nos primeiros meses, no periodo de adaptacdo
tanto das residentes, quanto da institui¢do. Porém,
pude sentir que essa dificuldade ia frequentemente
sendo superada pela insercdo das residentes, pois
as trocas de experiéncia e didlogo proporcionaram
aos professores mais confianca em nosso trabalho e
também que estes pudessem repensar suas praticas
para melhoré-las. (Residente L — janeiro de2020)

Passamos por algumas dificuldades durante a
aplicacao do programana escola, como: Desinteresse
de alguns professores para com o programa;
Desinteresse de alunos para com as atividades
propostas. Apesar de algumas dificuldades,
conseguimos com o tempo lidar com elas e fazer
um 6timo proveito dessa experiéncia incrivel que
foi participar do programa Residéncia Pedagdgica.
(Residente G — Janeiro 2020)

Jaaregénciacomaturmade 5° ano foi um pouco mais
dificil, atribuo isso aos alunos ndo me enxergarem
como professor, além de pedir mais participagdo
e envolvimento e, por fim, conter a conversa que

algumas vezes se tornava excessiva. (Residente J —
janeiro de 2020)

Compreende-se que o processo de ambientagdo ¢ uma etapa importante,
que envolve uma constru¢do de relacionamentos e possui um ritmo proprio € gra-
dativo que exige um compromisso por parte dos gestores, acolhimento por parte
dos professores e envolvimento por parte de alunos. No entanto, mesmo reconhe-
cendo as dificuldades iniciais, € consenso entre os alunos o reconhecimento da
importancia do programa em sua formacgao pessoal e profissional, como descreve
a Residente R em suas consideragdes finais:

O Programa Residéncia Pedagogica proporcionou
uma experiéncia que nunca havia realmente vivido
durante a graduagdo, que foi 0 momento da atuacao
direta com o trabalho docente, desde 0 momento de
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conhecimento da institui¢do escolar (ambientagéo)
reconhecimento das principais atividades dos
alunos, planejamento e concretizagédo dos projetos,
além disso , participar dos momentos de socializagao,
tanto no espago da universidade, quanto no espago
da propria escola, possibilitou a ampliacao de todo
o conhecimento que ali estava sendo trabalhado.
A ligacdao entre Universidade, Instituicdo escolar
e comunidade, possibilitou que tudo ocorresse da
maneira mais completa possivel, acarretando para
a minha formag¢do um aprendizado extremamente
significativo. Todas as teorias e diretrizes estudadas
no momento tedrico na formagdao foram se
estruturando conforme sua aplicagdo no momento
da pratica, o que contribuiu para a minha postura
como docente no campo educacional. Cada etapa
foi fundamental, os momentos de ambientacao,
socializacdo e avaliagdo, pois possibilitou a
participacdo de todos de forma integra, trazendo cada
vez mais a importancia da reflexdo sobre a propria
atuacdo como docente, a responsabilidade de ser
professor, ¢ a fungdo na constru¢do da identidade
do aluno como cidadao, considerando todas suas
contextualizacOes, sua historicidade, sua cultura,
suas caracteristicas tinicas como ser pertencente do
processo do ensino. (Residente R- janeiro de 2020)

Consideracoes finais

Percebe-se que, as acdes propostas pelo Programa Residéncia Pedagogica
possibilitam que haja o processo de formagao inicial dos futuros docentes, alunos
residentes, e continuada dos docentes em exercicio, construido a partir das parce-
rias € compromissos assumidos com o processo de ensino aprendizagem. Nessa
parceria, universidade e escola se enriquecem em suas concepgoes € praticas. As
experiéncias vivenciadas pelos residentes sdo socializadas no interior da Univer-
sidade, possibilitando um didlogo que, por muitas vezes pode ser colaborativo e
compartilhado com a comunidade.

Assim, a partir do didlogo construido entre a Universidade e a Escola de
Educacao Basica € possivel pensar em uma formacgao inicial e continuada docen-
te, com uma proposta que pode ir além da aprendizagem de métodos e técnicas,
mas que contemple a formagao pessoal de forma critica e propositiva, que possi-
bilite participar das mudancgas no cotidiano escolar.
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PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL E GENERO:

Uma tragetoria de reproducio e desvalorizacao
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Daniela Aparecida PRECCIN
Luci Regina MUZZETI

Como ponto de partida, considera-se crucial retomar brevemente a constru-
¢ao historica elaborada de acordo com os géneros, tendo consciéncia da relacao
de poder masculina estabelecida na sociedade, classificando a mulher como sub-
missa e inferior em diversos aspectos e esferas sociais.

A respeito das fungdes sociais que acabam sendo determinadas por géne-
ro, a mulher ocupou, ao longo dos séculos, o local doméstico, sendo responsavel
pelo cuidado da casa, bem como seu bom funcionamento e educagao das criangas,
sendo cada vez mais evidente os preconceitos sobre a capacidade de producao,
capacidade intelectual e seu papel social.

O homem, por sua vez, considerado como provedor e responsavel pelo sus-
tento da mulher e dos filhos, seguindo um modelo familiar patriarcal, consolidou-
-se como autoridade no seio familiar e social, ocupando cargos profissionais de
grande relevancia e sendo responsavel pelo crescimento da sociedade atraves do
mercado de trabalho.

Somente a partir de século XX, com movimentos feministas que realmente
incluem todas as mulheres, as ocupacodes de espagos dentro da sociedade come-
caram a mudar com a forte presenga de mulheres no mercado de trabalho e com
algumas ocupagdes de cargos importantes e reconhecimento da sua capacidade.

Essas concepgdes foram se moldando durante a histéria, através de varios
acontecimentos e periodos. A intencionalidade dessa pesquisa ndo € esmiucar as
decorréncias de cada evento, mas analisar como que, durante tanto tempo, a mu-
lher ocupou e ocupa um local injusto de lutas e preconceitos e, em especial, as
professoras da pré-escola.

A busca ¢ pela equidade entre os sexos, por uma sociedade igualitaria na
perspectiva de género e, para isso, mulheres lutam e lidam todos os dias contra o
preconceito, a sobrecarga de afazeres e quetdes emocionais, feminicidio dentro
de uma sociedade que, mesmo com tantos avangos nessa perspectiva, ainda se
conduz de forma machista, em especial no mercado de trabalho.
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Quanto a metodologia do artigo, Pierre Bourdieu em A Dominagdao Mas-
culina (1999) e suas explicagdes sobre género servirdo de subsidio tedrico, bem
como, de forma dialogica, a andlise bibliografica sist€émica de relatos que apontam
a dificuldade de professoras de pré-escola de se valorizarem e se reconhecerem
como profissional dentro das institui¢cdes, prendendo esse cargo a condigdes ruins
e pouco desenvolvimento.

Mulheres, professoras da pré-escola e sua trajetéria de desvalorizacao

Primeiramente se faz necessario uma contextualizagdo histérica do papel
da mulher na sociedade, permitindo uma compreensao significativa do papel que
ocupa hoje na sociedade e como seu género foi constituido. As mulheres, ao se-
rem reconhecidas como reprodutoras, passaram a ocupar um papel visivel na so-
ciedade, principalmente no seu proprio ambiente familiar, enquanto homem atua
em seu papel voltado para a for¢a e produgao, tornando-se o chefe da familia,
responsavel pelo seu sustento.

Por muito tempo as mulheres mantiveram apenas essa funcao, a domestici-
dade. Responsaveis cada vez mais pelo bom funcionamento da casa e da educagao
das criangas, eram submissas ea constru¢do historica sobre o que € ser mulher foi
se consolidando dessa forma.

Objetificada de diversas maneiras, com casamentos arranjados e dependen-
te do homem, a mulher, desde enquanto filha, at¢ como esposa e mae, foi reco-
nhecida como um ser amoroso, bondoso, obediente, dedicado a um amor incondi-
cional e educado. Enquanto isso, o homem foi responsavel, através do seu poder e
sua dominagdo pelas mudangas do mundo, produgdes e resultados no mercado de
trabalho, imagem de superioridade e capacidade que jamais poderiam ser alcanga-
das por uma mulher. A ela, sempre lhe foi dito o que fazer e como fazer, entdo, até
hoje as consequéncias desse trabalho de construgdo social ecoam na vida de mui-
tas mulheres, em especial as que trabalham com criangas em idade pré-escolar.

Exemplo disso sdo as piadas com tons pejorativos, indicando que lugar de
mulher ¢ cuidando de crianca, presentes inclusive em midias, propagandas e fil-
mes. No filme “Moana” de 2016, produzido nos Estados Unidos, com dire¢do de
Ron Clemens e John Musker, uma animacao infantil de classificacao livre, conta a
historia de uma jovem que mora em uma ilha com a sua familia e precisa encarar
uma grande aventura no mar para salvar a natureza, enfrentando muitos desafios e
perigos. Em uma cena do filme, enquanto enfrenta um desafio, o personagem se-
mideus “Maui”, pede para que ela permaneca em seu barco, pois ndo conseguiria
passar por aquele desafio. Contudo, ao ser confrontado com a insisténcia dela em
participar da acdo, questiona com tom de desprezo se o lugar de Moana nao seria
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na aldeia cuidando das criangas. Esse ¢ um exemplo claro de como essas posturas
de menosprezo sdo sutilmente disseminadas a milhares de pessoas, perpetuando
essa ideia.

Sobre a Educagdo Infantil, etapa de trabalho das mulheres foco dessa pes-
quisa, a origem das institui¢des pré-escolares ¢ marcada por uma caracteristica
que ¢ culturalmente difundida nas sociedades, o assistencialismo. A fim de dar as-
sisténcia a criangas carentes e a familias de operarios que ndo tinham onde deixar
seus filhos, essa instituicdo se moldou como um local de depdsito das criangas,
evoluindo sempre com sua defini¢ao principal, o cuidado e a guarda de criangas.

Um cuidado que ¢ exclusivamente bioldgico, que visa suprir as necessi-
dades basicas das criangas, como alimentagado e higiene, precisava ser executado
pelas mulheres, seres que carregam o dom da maternidade, da bondade e do amor.
Com o passar dos anos, essa etapa do ensino evoluiu, tornando-se a primeira etapa
da educagao basica, caracterizando-se como o inicio do processo educacional e se
consolidando com a concep¢ao que une o cuidado e a educagao.

Fez-se necessario entdo, a profissionalizagdo das professoras dessa etapa,
sendo obrigatdério o ensino superior adequado, a fim de oferecer para os alunos
um ensino de qualidade. Ocorre que, na historia das creches e pré-escolas, a ins-
tituicdo evoluiu e foi reconhecida pelo seu potencial, mas e as professoras, se re-
conhecem como tal? Sdo valorizadas como profissionais da forma que deveriam?
As condigoes de trabalho e salario mudaram?

De modo a refletir sobre esses questionamentos ¢ o papel social que essas
professoras, pedagogas, ocupam sendo mulheres, mostra-se como a sociedade de-
termina, em diversos aspectos, mais especificamente na profissdo, o que deve ser
feito pela mulher e o que deve ser feito pelo homem. Cargos de grande responsa-
bilidade e produgao, centrais e reconhecidos sao ainda hoje ocupados majoritaria-
mente por homens.

E notorio cargos de baixa condi¢ao e valorizacao serem oferecido a mulhe-
res, além da desigualdade salarial em qualquer cargo que ocupam.

Uma das facetas dessa desigualdade entre homens e
mulheres no mercado de trabalho estd na diferenca
de rendimentos percebidos e na designagao de cargos
e fungdes: os menos valorizados que, por vezes,
concentram setores mais precarios ¢ desvalorizados
do trabalho (tais como o trabalho doméstico, de
limpeza, de cuidadora) sdo entregues as mulheres; por
outro lado, posi¢des de comando e poder geralmente
sdo atribuidas aos homens que passam, inclusive,
a perceber melhor remuneracdo em funcao das

‘responsabilidades’ que ocupam dentro da hierarquia
(PEREIRA; LIMA, 2017, p. 138)
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Pereira e Lima (2017) discorrem também sobre essas responsabilidades
que, apesar da ampliacdo dos espagos de trabalho e a ascensdo a cargos que antes
eram restritos ao sexo masculino, a mulher assume na sociedade um papel de mui-
ta responsabilidade, com diversas tarefas, trabalhando fora de casa e ainda sendo
responsavel pelo trabalho familiar. No entanto, ndo recebe as mesmas vantagens
financeiras nem o mesmo reconhecimento que o homem, ja que “o acesso a cargos
de mando e equiparagdo salarial com os homens ainda parecem longe de ser uma
realidade” (PEREIRA; LIMA, 2017).

Ainda sobre a desvalorizagdo da mulher no mercado de trabalho de forma
geral, € necessario salientar o grande nimero de jornadas laborais as quais se sub-
metem para o provimento do lar, ou até a ajuda nesse orcamento. Essa sobrecarga
de atividades mostra a desigualdade existente na sociedade, limitando as mulhe-
res que, segundo Pereira e Lima (2017), t€ém o nivel de escolaridade superior a
escolaridade masculina, ocupando a maior frequéncia nas universidades, de ocu-
parem cargos formais e com salarios correspondentes.

Pode-se dizer que, embora a for¢ca de trabalho
feminina esteja em ascensdo, ela ocupa posicdo
inferior em relacdo as posigdes ocupadas pelos
homens. E mais: grande parte das mulheres
trabalhadoras se concentram em profissoes ou cargos
pior remunerados que a mao de obra masculina.
A for¢a de trabalho das mulheres se concentra
principalmente no setor tercidrio (produgdao de
bens e servigos), tais como servigos comunitarios,
educacdo, satde e, principalmente servigos sociais
— 0 que d4d um tom de continuidade das atribuigdes
familiares domésticas (PEREIRA; LIMA, 2017, p.
145)

A problematica que apresenta as mulheres estarem mais presentes em ser-
vigos comunitarios, educacao, saude ¢ servicos sociais, conecta-se com a mulher
tratada nessa pesquisa, a professora da pré-escola. Construida como prestadora
desse servigo pela sua colocagdo social e a funcao assistencialista das creches,
essa profissional carrega até hoje o seu ndo reconhecimento em sua funcao labo-
ral, por ser um trabalho que se parece muito a uma continuidade de suas atribui-
coes familiares domésticas. Tanto a institui¢do pré-escola, como as profissionais
que nela atuam sao desvalorizadas.

Em uma homenagem realizada pelo Ministério da Educagdo no dia 8 de
margo de 2021, a matéria trouxe como dado estatistico o numero de mulheres do-
centes, presentes na educacao bésica, sendo representadas em 96,4% na etapa da
Educacao Infantil, mostrando a forte feminizagao desse cargo. Ao lago, nas tabe-
las 1 e 2, estdo representados o nimero de professores por sexo e etapa de ensino,
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bem como a quantidade de professores por sexo e etapa de ensino, comparando os
anos de 2009/2013 e 2017, respectivamente.

Tabela 1 - Professores por sexo e etapa de ensino - Brasil - 2009/2013/2017.

FEMININO ]1.535.919 | 82,7 | 365.664 | 96,8 | 670.359 [ 90,9 | 577.652 | 73,6 | 295.335 | 64,2

BRASIL ED. INFANTIL ANOS INICIAIS ANOS FINAIS ENSINO MEDIO

N % N % N % N % N %

“ [ L IMASCULINO | 321359 | 17,3 | 11.896 | 3,2 | 67474 9,1 | 207.557 | 26,4 | 164.688 | 35,8

TOTAL

FEMININO |1.644.717 | 81,5 | 463.860 | 96,9 | 675.710 [ 90,1 | 570.673 | 71,1 | 312.7117 | 61,6

1.857.278 377.560 737.833 785.209 460.023

»11 i MASCULINO | 372354 | 185 | 14951 | 31 | 74656 | 9,9 | 232.229| 28,9 | 194.900 | 38,4

TOTAL

FEMININO |1.683.772 | 81,0 | 538.708 | 96,6 | 677.219 | 88,9 | 527.146 | 68,9 | 303.900 | 59,6

2.017.071 478.811 750.366 802.902 507.794

~11 i FAIMASCULINO | 395138 | 19,0 | 18.833 | 3,4 | 84518 | 11,1 | 237.585 | 31,1 | 205.894 | 40,4

TOTAL

Fonte - Perfil do

2.078.910 557.541 761.731 764.731 509.794

professor da educacdo basica — Série Documental, Relatos de Pesquisa 41,

Inep/MEC —2018.

Tabela 2 - Quantidade de professores por sexo e por etapa de ensino —

Brasil —2009/2013/2017.

539
| 12
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676
677
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75
85
571
527
232
313
304
195
206 ‘

FEM. | MASC.| FEM. |MASC. FEM. | MASC. FEM. | MASC.
ED.

INFANTIL ANOS INICIAIS ANOS FINAIS ENSINO MEDIO

Fonte - Perfil do

2009 2013 2017

professor da educacdo basica — Série Documental, Relatos de Pesquisa 41,

Inep/MEC —2018.
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As duas imagens mostram, de maneira comparativa, a relagdo da quantida-
de de professores por sexo e por etapa de ensino. Como se pode perceber, a dife-
renca ¢ muito pequena quando comparado ao dado fornecido do ano de 2020 pelo
Ministério da Educagcdo em sua homenagem ao Dia da Mulher. Cabe, portanto,
a problematizacdo da homenagem, que ressalta a forte presenca das mulheres na
educacao e seus imensos esfor¢os para que as mudangas necessarias acontecam,
uma vez que o reconhecimento do seu papel nao se difundiu com a mesma cono-
tacao.

Na educagdo Infantil, ocupam esses cargos, mulheres que carregam o fardo
do que foi construido acerca do seu género e de sua capacidade. Homens nao se
veem trabalhando nesse ambiente, por ndo serem considerados aptos. Essa exclu-
sividade da mulher estd muito mais relacionada a seu papel social, seu lugar na
sociedade, do que com sua capacidade de transformagao, valorizacao do trabalho
e ocupacao de lugares importantes e prestigiados.

Em numero maior que os rapazes... nos estudos
universitdrios, as mog¢as estdo bem menos
representadas nos departamentos mais cotados...
direcionadas sobretudo para as especializagdes
tradicionalmente consideradas ‘femininas’ e
pouco qualificadas... ficando certas especialidades
(mecanica, eletricidade, eletrOnica) praticamente
reservadas aos rapazes... E ¢ sabido que o mesmo
principio de divisdo ¢ ainda aplicado, dentro de cada
disciplina, atribuindo aos homens o mais nobre,
0 mais sintético, o mais teorico ¢ as mulheres o
mais analitico, 0 mais pratico, 0 menos prestigioso
(BOURDIEU, 1999, p. 109)

Em uma pesquisa realizada por Aragdo e Kreutz (2013) com professoras
da Educagao Infantil sobre a representacdo da docéncia nessa etapa de ensino,
evidencia-se a forte ligagdo da profissdo com a vocagao, envolvendo a questdo de
género justificando o papel da mulher na profissido por conta de caracteristicas
femininas como o cuidado, a paciéncia, a maternidade, o amor, a protecao, o cari-
nho, entre outros e principalmente o dom.

Neste sentido, como a construcdo histérica da
identidade feminina foi apoiada na fun¢do materna
¢ doméstica — tendo como atribuicao o cuidado,
seja da casa, do marido ou dos filhos -, o universo
educacional apropriou-se de tais representa(;oes de
modo que o magistério foi visto como segundo lar,
um desdobramento de uma atividade naturalmente
praticada, um prolongamento de educar os filhos
(ARAGAO; KREUTZ, 2013, p. 13)
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Retorna a questdo de o trabalho ser uma continuagdo das atribui¢des fa-
miliares, com a crenga de dons inatos a essa profissdo. Esse debate no campo da
Educagao Infantil ainda nao foi superado, uma vez que essa pesquisa realizada
no ano de 2013 ocorre dezessete anos apds a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996 (BRASIL, 1996) integrar a Educa¢do Infantil a Educag¢do Bésica e exigir a
formag¢ao adequada dos profissionais.

Em outra pesquisa publicada por Alves (2006), na qual no ano de 2001,
doze anos antes da outra pesquisa mencionada, entrevistas foram realizadas com
professoras da Educag¢do Infantil em uma Rede Municipal de Ensino da cidade de
Goiania, questionando o significado da docéncia na faixa etéria tratada. Os relatos
explicitam que tal significado envolve o suporte da maternidade e as caracteristi-
cas que foram socialmente construidas sobre a mulher, essas sendo mais impor-
tantes que a propria teoria da formacao, fazendo com que se torne indiferente.

Entre as duas pesquisas que tinham objetivos parecidos, a diferenca mais
relevante nas respostas se relacionava a importancia do conteudo cientifico. Na
mais antiga, esta se torna praticamente dispensavel e na mais recente, o conhe-
cimento cientifico ¢ levado em consideracdo gracas as inumeras pesquisas € a
evolugdo da ciéncia que envolve a educacdo de criancas pequenas. Contudo, a
presenca de caracteristicas relacionadas ao género ainda se entrelaca com a evo-
lucdo, dificultando dessa forma o reconhecimento e a valorizacao dessa profissao
e “contribuindo para a desclassifica¢dao social da mulher” (ALVES, 2006. p. 7).

Dessa maneira, a mulher, sujeito socialmente construido ocupando um es-
paco sempre inferior ao homem, com piores condigdes de trabalho, salario e vida,
ora luta por seus direitos e valorizagdo, ora ndo consegue se reconstruir, uma vez
que nem seu ambiente de vivéncia privado nem publico a permite trilhar cami-
nhos que tenham novos habitos.

A reproducao do que aprendemos e da forma como nos ensinaram ¢ um
explicativo para a dificuldade da superagdo dessa construcao de género. Sabe-se
que “a afetividade ¢ uma dimensao indissociavel do desenvolvimento biologico
e cognitivo, que compde a vida e as relacoes das pessoas, desde a infancia até a
velhice” (ALVES, 2006, p. 8), logo o afeto ¢ essencial para um desenvolvimento
global da crianca e desde aqui entdo, meninas e meninos sao ensinados a se com-
portarem cada um de uma maneira.

Os habitus de género sdo, assim, fruto da educacao informal,
de um trabalho pedagogico psicossomatico de nominagao,
inculcacdo e incorporagdo que se inicia no processo de
socializa¢ao infantil e continua através de variadas e
constantes estratégias educativas de diferenciagdo, no
mais das vezes implicitas nas praticas de varios agentes e
instituicdes como a familia, a igreja, a escola e os meios de
comunica¢ao (CARVALHO, 2004, p. 1)
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Desde que nascem as criangas sdo apresentadas e ensinadas a partir da di-
ferenca de género, meninas sdo tratadas com muito mais cuidado, zelo, ensinadas
a amar, serem delicadas e comportadas. J4 os meninos ndo recebem a mesma
intensidade de afetividade na sua educacdo e o objetivo do ensinamento ndo ¢ o
comportamento ou a obediéncia. Os brinquedos sdo divididos para meninos ou
para meninas, as cores desses brinquedos, roupas e qualquer outro instrumento
que faca parte da vida da crianga ¢ determinante de género. Professoras também
ensinam de maneiras diferentes, logo, essas criancas crescem em um ambiente
que, anterior a qualquer entendimento mais abstrato, sdo direcionadas de acordo
com o seu género, criando um ciclo que dificilmente sera rompido.

O conceito de género e sua reproducao

Como fundo tedrico para esta pesquisa, foram utilizadas algumas teorias
do socidlogo francés Pierre Bourdieu, que explica os comportamentos sociais de
reproducao, como no caso citado das professoras da Educagao Infantil. Ao expli-
car sobre as relagdes de dominagao na sociedade, o autor utiliza sua teoria sobre o
habitus, que sdo disposi¢des incorporadas através de discursos vividos dentro da
realidade do agente.

o habitus ¢ uma no¢do mediadora que ajuda a
romper com a dualidade de senso comum entre
individuo e sociedade ao captar “a interiorizagdao da
exterioridade e a exteriorizacao da interioridade”, ou
seja, 0 modo como a sociedade torna-se depositada
nas pessoas sob a forma de disposi¢coes duraveis
ou capacidades treinadas e propensoes estruturadas
para pensar, sentir ¢ agir de modos determinados,
que entdo as guiam em suas respostas criativas aos
constrangimentos ¢ solicitagdes de seu meio social
existente (WACQUANT, 2007. p. 65-66).

O agente vive desde seu nascimento um processo de socializagdo, o que
dara estrutura para a formagao de seu habitus. Acontece de forma primaria pela
familia e, logo em seguida, pela escola e ¢ através dessa socializagcdo que o agente
se desenvolve e se constroi através do ambiente social em que vive. Sua vestimen-
ta, modo de comportamento, de fala e de consumo sao caracteristica incorporadas.

A instancia familiar ¢ a principal responsavel por transmitir o capital cultu-
ral (BOURDIEU, 2007) para seus filhos, sendo responsavel também pela forma-
¢do de seu habitus através da transmissdo de valores e da moral, aqui sdo transmi-
tidos também questdes de género. Ja a escola,
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Justamenteporsersimbolodeformacaosocialemoral,
a institui¢do escolar tende a influir nas construgdes
sociais das criangas, o que se estende também a
estruturacdo de género. Como a divisdo entre o
género masculino e feminino, na maioria das vezes
parece ser algo natural, pode passar despercebido
como sendo fruto de uma aprendizagem quanto
aos comportamentos ¢ atitudes, ¢ a escola, por sua
vez, ao inves de desmistificar tais comportamentos,
reproduz e ratifica as fungdes e papéis sociais
estabelecidos historicamente de forma desigual,
seja ela em forma explicita ou implicita (OLVEIRA;
MUZZETI; MICHELETT; LEAO, 2017, p. 102).

Como instancias primarias, a familia e a escola, sdo grandes responsaveis
pela formacao do agente de acordo com sua estrutura social, estabelecidas por
relacdes de dominacdo que sdo tdo naturalizadas e arbitrarias que passam desper-
cebidas, como uma estrutura familiar em que o pai € sindnimo de autoridade e res-
ponsabilidade e a mae e as criangas sao sindonimos de obediéncia, afeto e doagao,
principalmente se a crianga for menina. Uma relagdo importante com concepgao
da ideia de mulher construida na sociedade, a partir da sua capacidade de repro-
dugdo e que mesmo atualmente, com novas concepcoes de familia, se mantém em
formatos discretos, mas resistentes.

Bourdieu relata em A Dominagao Masculina (1999) sobre as representagdes
sociais € como se constituem, fazendo compreender fatores como a reproducao
de gé€nero, através da interiorizagdo de valores socialmente transmitidos dentro da
realidade e do circulo de convivéncia do agente. As criangas nascem, sao ensina-
das a serem mulheres (de acordo com o que a sociedade construiu, dentro de casa
e na escola) se tornam professoras, ¢ ensinam outras criancas a serem mulheres
ou homens.

O autor, ao discorrer sobre sua teoria de dominacao, de forma primaria, o
explica através da sua concepc¢do de género e a dominacao masculina na socieda-
de que a diferenga bioldgica dos agentes, ou seja, a diferenca anatomica entre os
corpos “pode assim ser vista como justificativa natural da diferenga socialmen-
te construida entre os géneros e, principalmente, da divisao social do trabalho”
(BOURDIEU, 1999, p. 20).

A concepgao de género, por ser tao subjetiva, uma vez que € construida atra-
vés de uma concepcao social ¢, contudo, consolidada de maneira sélida e incisiva,
dificultando para as geragdes a insercao de que o proprio conceito de género nao
toma a biologia como explicagdo. Ou seja, ser masculino ou feminino com todas
as suas particularidades significa uma constru¢ao com significados atribuidos, nao
¢ algo que € inato ao agente, mas sim algo que modela as identidades de género.
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O fato que importa ¢ a compreensao de como mesmo existindo cada vez
mais conhecimento cientifico, avango consideravel na luta das mulheres por equi-
dade e conquistas pela preocupagdo da educacao das criancas em idade pré-esco-
lar, com professores qualificados que visa um ensino de qualidade e que desen-
volva a crianga em sua plenitude, essa recorréncia de desvalorizagdo e concepgdes
equivocadas de género, que ¢ o foco dessa pesquisa, se mantém sem vistas de
término.

O trabalho de reprodugdo esteve garantido, até
€época recente, por trés instancias principais, a
Familia, a Igreja e a Escola, que objetivamente
orquestradas, tinham em comum o fato de agirem
sobre as estruturas inconscientes. E, sem duvida, a
familia que cabe o papel principal na reproducgao da
dominagdo e da visdo masculinas; ¢ na familia que
impoe a experiéncia precoce da divisao sexual do
trabalho e da representacdo legitima dessa divisao,
garantida pelo direito e inscrita na linguagem.
Quando a Igreja, marcada pelo antifeminismo
profundo... elainculca (ou inculcava) explicitamente
uma moral familiarista, completamente dominada
pelos valores patriarcais e principalmente pelo
dogma da inata inferioridade das mulheres... Por
fim, a Escola, mesmo quando ja liberta da tutela
da Igreja, continua a transmitir os pressupostos da
representagdo patriarcal (baseadanahomologia entre
a relagdo homem/mulher e a relagdo adulto/crianga
e sobretudo, talvez, os que estdo inscritos em suas
proprias estruturas hierarquicas, todas sexualmente
conotadas, entre as diferentes... faculdades, entre as
disciplinas... entre as especialidades, isto ¢, entre as
maneiras de ser € as maneiras de ver, de se ver, de
se representarem as proprias aptidoes e inclinacdes
(BOURDIEU, 1999, p. 103-104).

A autoridade acontece de forma tdo arbitraria que se naturaliza e, dessa
forma, o agente dominado ¢ capaz de contribuir e continuar contribuindo com o
dominador, consequéncia emocional desse processo. Nao apenas as mulheres pre-
cisam reconhecer seus papéis, mas igualmente os homens e toda a sociedade, para
que uma nova construc¢ao e concepgao torne real a mudancga nas relagoes.

Evidenciar o papel do governo também ¢ imprescindivel. Mesmo que ‘des-
vinculado’ da igreja, traz a tona, através do Ministério da Educagdo, o conserva-
dorismo, a transmissdo da importancia do patriarcado, com inten¢do de ‘proteger’
a familia tradicional, proibindo em pleno 2021 que materiais com contetdo sobre
identidade de género sejam distribuidos nas escolas.
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Na fala do atual ministro Milton Ribeiro no dia 14 de julho de 2021: “—~Nao
vou permitir que em livros didaticos a gente possa levar questdes de género para
criangas de 6 anos de idade, tudo sem o seu tempo certo, nao podemos violentar a
inocéncia das criancas” — “Respeito as decisoes dos adultos, mas discordo de falar
para uma crianca que ela pode ser menino ou menina aos 6 anos de idade, esse ¢
um compromisso de valores que nosso governo tem e ndo vamos abrir mao”.

E dessa maneira que se perpetua a reproducdo de género, da dominagéo e
da desigualdade. As palavras ‘violentar’, ‘valores’ e ‘responsabilidade’ sao for-
mas de estruturar as reacdes dos dominados. Faz-se uso de questdes importantes,
mas no lugar errado.

Ensinar sobre a sexualidade e a identidade de género para criangas permite
a elas um desenvolvimento justo. Trata-se de valores essenciais, ndo os mesmos
citados pelo ministro, que € exclusivamente conservador, baseado na igreja e com
a inten¢do de controle, mas sim o respeito pelo proximo, a inclusdo, a empatia,
o autoconhecimento, sem contar que permite a ela sabedoria para se defender e
reconhecer situacdes de perigo, essas que acontecem pela autoridade, como a vio-
1€ncia sexual.

Uma fala descontextualizada com a realidade, com informagdes equivo-
cadas, privando as criangas do conhecimento e de professoras da pré-escola de
alcancarem seus objetivos profissionais, como o reconhecimento e valorizagado
pautados na ciéncia. Dessa forma, permanece presente o trabalho de reprodugao
de género, da dominagdo masculina e da divisdao sexual do trabalho.

Consideracoes finais

As relagdes de poder, no caso do homem, da familia, da igreja e do Estado
para com a mulher e a maneira como essa autoridade se comunica, ndo permite
que a construcao feita desde a I[dade Média, tenha mudangas profundas de quem
elas devam ser. O conservadorismo afeta principalmente as mulheres, através do
controle e da opressdo. Ser mulher vai além da sua capacidade de reproducao,
perpassando também na sobrecarga que vive diariamente, por ndo conseguir des-
vincular a responsabilidade de tnica responsavel pela familia e filhos, diminui
suas chances de oportunidades.

Essa construcao feita acerca do papel da mulher, da reproducao de género,
do que deve ser feito por ela e como deve se comportar, vestir, falar e agir interfere
diretamente na dificuldade que a sociedade como um todo, incluindo as préoprias
mulheres, tem de reconhecer a importancia do seu trabalho no campo da Educa-
c¢ao Infantil. E a reproducao desse funcionamento social ¢ escassa em oportunida-
des para a produgdo de novos habitus.
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Para ser professora ¢ necessario ser profissional, reconhecida pela sua im-
portancia na ciéncia € no desenvolvimento humano. Nao ¢ exclusivo da mulher,
nem da mae, tampouco uma continuidade do seu ambiente familiar. Para ser pro-
fessora € preciso ser capaz de lidar com o préximo, com familias, com criangas
desamparadas, com dificuldades de aprendizagens, gestdao, organizacdo, financei-
ro, relagdes, chefia, com a producdo de novos saberes cientificos. Nao ¢ local
exclusivo da maternidade.

Professoras precisam reconhecer seu papel enquanto professoras, indepen-
dentemente de ser mulher, desvinculando a obrigacdo que a sociedade a impoe
desde que se torna visivel e, dessa forma, pode-se caminhar para um espago de
valorizacado e melhores condi¢des de trabalho e salario. Nesse caminho, mulheres
em geral ocupardo cargos melhores, se reconhecerao como capazes, ndo permiti-
rdo se encontrar em um espaco limitado pelo outro € ndo por serem mulheres, mas
por ser quem s3o.
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A PERCEPTIBILIDADE DA INFANCIA
E DA EDUCACAO INFAN'TIL:

A docéncia e a crianca na ultima etapa
X v 4. I i3

Estefania Coelho CHICARELLI
Marcia Cristina ARGENTI

Aries (1978) retrata que a descoberta da infancia se deu a partir do século
XIII, j& que até no século XII a infancia passa a ser considerada um momento de
rapida lembranga perdida, sem valor algum. Porém, no século XIII, os artistas que
representavam as criangas nao conseguiam expressar a real forma das mesmas,
sendo elas retratadas como um adulto em miniatura, distinguindo ambos apenas
pelo tamanho, sem nenhuma diferenca de expressao, de tragos ou de vestimentas.

Até por volta do século XIII, a arte medieval
desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-
la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais
provavel que nao houvesse lugar para a infincia
nesse mundo. Uma miniatura otoniana do século XI
nos d4 uma ideia impressionante da deformagao que
o artista impunha entdo aos corpos das criangas, em
um sentido que nos parece muito distante de nosso
sentimento ¢ de nossa visdo (ARIES, 1978, p. 17).

Apesar do processo de descoberta da infancia ter se iniciado a partir do
século XIII, nos dias atuais ha certa dificuldade para a sua visibilidade. Confor-
me, Sarmento (2007), a infancia tem sofrido um processo idéntico de ocultagao,
processo que ocorre por conta das concepgdes historicamente construidas sobre
a propria infancia numa perspectiva adultocentrada, sem o reconhecimento das
peculiaridades e particularidades da crianca.

A crianga ¢ consideracdo como o nao-adulto e
este olhar adultocéncia sobre a infancia registra
especialmente a auséncia, a incompletude ou a
negacdo das caracteristicas de um ser humano
“completo”. A infancia como a idade do ndo esta
inscrita desde o ético da palavra latina que designa
esta geragao: in fans- o que ndo fala (SARMENTO,
2007, p. 33)
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Para Abramovay e Kramer (2000), a pré-escola nao tem a fun¢do de pre-
parar para a escolaridade posterior, ja que o conhecimento dessa fase ndo se res-
tringe somente a alfabetizacdo. A Educagdo Infantil reine uma gama enorme de
possibilidades de experiéncias a serem trabalhadas com as criangas, que podem
influenciar de maneira tio significativa o processo de ensino, aprendizagem e de-
senvolvimento infantil.

Arce e Baldan (2013) destacam que o brincar da crianga ¢ uma atividade
que possui um carater objetivo, ja que ¢ por meio dele que a crianga vé uma forma
de participar do mundo social em que vive e que foi construido historicamente.
E através do brincar que a crianga conhece o seu mundo, imaginando, imitando e
criando o que veem no cotidiano dos adultos. O brincar e a brincadeira sdo gera-
dores do desenvolvimento infantil.

O brincar supde também o aprendizado de uma
forma particular de relagdo com o mundo marcada
pelo distanciamento da realidade da vida comum,
ainda que nela referenciada. As brincadeiras de
imaginacao/fantasia, por exemplo, exigem que
seus participantes compreendam que o que esta se
fazendo ndo ¢ o que aparenta ser (BORBA, 2006,

p. 36).

De acordo com os estudos de Elkonin (2009), a atividade principal (ou
dominante) € cada periodo que caracteriza o desenvolvimento individual do indi-
viduo. Nesse sentido, a atividade principal da crianga pré-escolar € a brincadeira
de papéis sociais (ou jogo de papéis), que ¢ quando, por exemplo, a crianca pega
um bambolé e imagina que € um volante e comeca a imitar um adulto dirigindo
um carro.

O brincar, assim como as brincadeiras de jogos sociais, tem grande impor-
tancia para o desenvolvimento da crianga. Assim, € extremamente importante que
ela seja planejada intencionalmente e mediada pelo o educador, desempenhando
um melhor desenvolvimento de aprendizagem na crianga.

A brincadeira como atividade-guia da crianga pré-
escolar tem seu desenvolvimento condicionado
as possibilidades que a realidade social oferece.
Quando crlanc;as brincam fora do espaco escolar,
podem ou ndo encontrar as condi¢Ges necessarias
para que as acoes ¢ as relacoes sejam estabelecidas
com qualidade para que a atividade evolua. Na
escola de Educacao Infantil, essa atividade deve
ser intencionalmente planejada para garantir tais
condigdes (MARCOLINO; MELLO; FOLQUE,
2016, p. 125).
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A partir de tais referéncias, iremos verificar ao longo desse trabalho percep-
coOes sobre Infancia e Educacgdo Infantil de professores da ultima etapa da Educa-
¢ao Infantil, além de como ¢ visto o Ensino Fundamental por eles, tendo em vista
a Lei 11.274 de fevereiro de 2006, que antecipou um ano a entrada da crianca de
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. A pesquisa empirica foi realizada
com duas turmas da ultima etapa da Educacgado Infantil de escolas localizadas no
interior do estado de Sao Paulo, escolas que nos quais foram aplicados ques-
tionarios com os educadores, observagdes € acompanhamento das atividades do
cotidiano.

A primeira escola ¢ municipal, situada num bairro de familias de baixa
renda, afastado do centro da cidade, tendo uma turma de 17 alunos matriculados
no periodo, porém muitos faltavam, especialmente os parciais, tendo sempre cer-
ca de 10 alunos presentes todos os dias. Na turma nao havia nenhum aluno com
necessidades especiais, porém havia alunos com dificuldades que, segundo o edu-
cador, era complicado ajudar tais alunos, pois ele so tinha sala de aula duas vezes
por semana, onde eram feitas atividades em folhinhas escolhidas por ele. O pro-
fessor T. tem 33 anos de idade, ¢ formado em Magistério nivel médio na modali-
dade normal, tem ensino superior em Pedagogia e Letras, além de pos-graduacdes
em Gestao Escolar; Alfabetizagdo e Letramento e Educagdo Infantil: Desafios e
Perspectivas. T. tem 13 anos de anos de docéncia geral € 4 anos e meio de atuacao
como professor de Educacao Infantil. Caracterizaremos essa escola como Escola
A ao decorrer desse trabalho.

A segunda escola ¢ particular, situada no centro da cidade, atendendo em
sua maioria alunos de classe média e alta de diversos bairros da cidade, ¢ até de
cidades vizinhas. A turma contava com 18 alunos matriculados no periodo, os
quais raramente faltavam. O método usado na alfabetizacdo das criangas era o
montessoriano e material apostilado. A professora E. tem 49 anos de idade, forma-
da no ensino superior em Pedagogia, além de formagdes continuadas atribuidas
pela propria escola. E. tem 27 anos de docéncia geral, e esta atuando ha 10 anos
na Educa¢do Infantil. Caracterizaremos essa escola como Escola B ao decorrer
desse trabalho.

Metodologia

Para a escrita da pesquisa foi usado o livro Anélise de Contetido de Lauren-
ce Bardin. Trate-se de uma pesquisa qualitativa, no qual considera a parte subje-

tiva do problema. . o -
A analise qualitativa apresenta certas caracteristicas

particulares. E valida, sobretudo, na elaboragio
das dedugdes especificas sobre um acontecimento
ou uma variavel de inferéncia precisa, € nao em
inferéncias gerais (BARDIN, 1977, p. 115).
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A metodologia da pesquisa envolve dois procedimentos para sua elabora-

cao.

O primeiro foi um estudo tedrico, envolvendo a Infancia e a transi¢ao da
crianca da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, considerando estudos
das ultimas décadas e documentos oficiais do MEC, uma analise documental.

Ja o segundo procedimento foi um estudo empirico, acompanhando duas
turmas da ultima etapa da Educagdo Infantil, uma turma de uma instituicao muni-
cipal no interior de Sao Paulo, que contava com 17 alunos, e outra turma de uma
instituicao particular da mesma cidade, contando com 18 alunos, como ja citado
na introducao desse trabalho.

Nas duas instituigdes, realizamos observagdes e aplicamos questionario de
perguntas abertas para os educadores, tendo como topicos: caracterizacdo do do-
cente; representacdo da escola de Educacao Infantil e representagao de Infancia.

Resultados e discussoes

O educador T. da escola A atribuiu a Educacao Infantil a finalidade de de-
volver a crianca integralmente em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, como citado no artigo 29 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases na Educagao

Nacional): . : o
) A educacao infantil, primeira etapa da educacao

basica tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996)

Além de contribuir a crianca a aprendizagem e o desenvolvimento huma-
no, para compreender as interacdes entre os sujeitos. Entretanto no seu cotidiano
o educador ndo fazia atividades que abrangiam esse “desenvolvimento integral”
da crianca, sem haver a intencionalidade pedagdgica nas atividades ludicas, dei-
xando o brincar como um passatempo livre, ja que as atividades na area externa,
como o brincar na areia, onde as criangas passavam a maior parte do tempo, nao
era explorada pelo educador. Na instituigdo havia diversos espagos na area exter-
na, incluindo quiosques e gramados, lugares que poderiam proporcionar as crian-
cas experiéncias inovadoras. O educador ndo se sentia educador fora da sala de
aula, ja que nao conseguia ver outros lugares a ndo a sala de aula para fazer o seu
papel como professor.

Assim, a Educacdo Infantil ndo pode perder seu
foco que ¢ o desenvolvimento integral da crianca,
atendendo as dimensodes fisicas, psicologicas,
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intelectuais, afetivas e sociais, constituindo-
se em um espaco privilegiado para interacdo de
aprendizagens significativas, onde o ludico deve ser
o foco principal (MARCONDES, 2012, p. 47)

As atividades pedagogicas em sala de aula ocorriam somente duas vezes
por semana, algo que o educador representava descontentamento por ter acesso
a sala apenas duas vezes por semana. Para tais atividades eram utilizadas foto-
copias, nas quais se apresentava as criancas apenas uma letra ou um namero.
Atividade onde o professor fazia na lousa e as criangas somente copiavam, sem
entender realmente o significado daquilo que ndo tinha motivo algum para elas.

Ao descrever o seu trabalho pedagdgico com as criancas da ltima etapa da
Educacao Infantil, T. descreve que os primeiros momentos sao bem descontraidos
com cantigas de roda, musicas diversas, rodas de conversas, pensando no prazer
em estar na escola e realizar diversas atividades, entrelagando também a impor-
tancia da ludicidade em suas atividades. No entanto, em seu cotidiano nao era
bem assim, pois ndo eram realizadas cantigas de rodas nem rodas de conversas.
As musicas diversas s6 eram realizadas como treinamento para datas especiais,
como dia da familia e formatura, nos quais os pais assistiam. Ja o ludico ndo esta-
va presente nas atividades mediadas pedagogicamente por ele.

Sobre o conteudo a ser trabalhado na tltima etapa da Educacao Infantil, o
educador destacou as atividades direcionadas as linguagens orais e escritas, para
assim desenvolver a consciéncia fonologica e a apropriagdo da escrita bem como
ampliar o repertorio vocabular das criangas. Porém, as criangas ndo eram ouvi-
das como deveriam, sendo silenciadas em momentos como a leitura de um livro,
que deveria ser também um momento de interagdo com as criangas, em que elas
também fossem escutadas e interrogadas. Sarmento (2009) coloca em questao a
importancia da infancia e da crianga, da sua escuta e da sua capacidade de criar.

A infancia ndo ¢ a idade do nao-trabalho: todas
as criangas trabalham, nas multiplas tarefas que
preenchem os seus quotidianos, na escola, no espaco
doméstico, e para muitas, tamb&ém nos campos, nas
oficinas ou narua. A infincia nao vive aidade dando-
infancia: esta ai, presente nas multiplas dimensoes
que a vida das criancas (na sua heterogeneidade)
continuamente preenche (SARMENTO, 2007, p. 36)

A teoria Historico-Cultural considera o brincar, assim como o brinquedo,
uma das atividades potenciadoras do desenvolvimento infantil, em especial, na
crianca de idade pré-escolar, se caracteriza os jogos de papéis como atividade
dominante, ja que nessa idade € através do brincar que a crianga conhece e imita
o mundo a sua volta, v€ significados, descobre e aprende algo novo.
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O comportamento da crianca nas situagdes do dia
a dia ¢, quanto a seus fundamentos, oposto a seu
comportamento no brinquedo. No brinquedo, a acao
esta subordinada ao significado: j&, na vida real,
obviamente a acdo domina o significado. Portanto,
¢ absolutamente incorreto considerar o brinquedo

como um protdtipo e forma predominante da
atividade do dia a dia da crian¢a (VIGOTSKI, 2007,
p. 116)

Para explicar esse “algo novo”, Vigotski apresenta o conceito de zona de de-
senvolvimento proximal (ZDP), que trata da distancia entre o nivel de desenvol-
vimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Para Vigotski, existem dois
niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real, que ¢ o resultado ou
produto final de ciclos de desenvolvimento ja completados, dado por aquilo que a
crianca consegue fazer por si mesma, ou seja, sozinha sem a ajuda de um adulto; e
o nivel de desenvolvimento proximal, que define as fun¢des que estao em proces-
so de maturacao, o estado dindmico de desenvolvimento, que ¢ a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel de
desenvolvimento proximal ¢ determinado através da solu¢dao de problemas sob a
orientacao. Assim, aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje sera zona
de desenvolvimento real amanha, isto €, o que a crianca faz hoje com a assisténcia
¢ a mediacdo de um adulto, amanha fara sozinha. De certa maneira, a mediacao
feita pelo professor acerca das acdes durante o brincar de seu aluno na zona de
desenvolvimento proximal ¢ uma forma de proporcionar o desenvolvimento.

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos
adultos podera fazé-lo amanha por si s6. A area
de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianga e a dinamica
do seu desenvolvimento € examinar nao s6 0 que o
desenvolvimento ja& produziu, mas também o que
produzird no processo de maturacdo (VIGOTSKI,
2007, p. 113)

A respeito da preparagdo para o Ensino Fundamental o educador apontou
que ha um planejamento e atividades relacionadas a transi¢cdo das criancas da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, o educador disse que desenvol-
ve as suas atividades do 2° semestre de forma mais intencionada e dirigida em
relagdo a sua propria pratica de ensino a fim de desenvolver a independéncia e a
confianca para a nova etapa do Ensino Fundamental, porém, isso ndo acontece.
Nas atividades pedagogicas desenvolvidas nao ha entrelagcamento com o Ensino
Fundamental, além disso, foi observado o educador provocar medo nas criangas
em relacao ao Ensino Fundamental, com falas como: “La na outra escola se vocé
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bater nos outros, as meninas grandes vao te bater; “La ndo ¢ igual aqui”’; Voc€ acha
que 14 € assim? Nao tem mamata igual aqui ndo!”. Ainda assim, algumas criangas
tinham uma expectativa positiva a respeito do Ensino Fundamental, como o J.P
que, durante o almoco, estava comentando com o seu amigo R., que no préoximo
ano iria para uma escola bem legal, na qual a mae dele disse que pode mexer no
computador, R. ficou bem feliz e complementou falando que os dois poderiam
jogar videogame no computador da nova escola.

A unica atividade que esteve relacionada ao Ensino Fundamental foi quan-
do as criancas conheceram somente a quadra da escola ao lado do Ensino Funda-
mental, sem conhecer os demais espacos da escola, ficando 14 somente por uma
aula, 50 minutos. De certa forma, as criangas nao tiveram um contato significativo
com a escola de Ensino Fundamental, conhecendo apenas um dos lugares que as
criancas de Ensino Fundamental e permanecem somente nas aulas de Educacao
Fisica, ficando a maior parte do tempo dentro da sala de aula.

E perceptivel, portanto, a pouca exploracdo dos
ambientes que ¢ possibilitada para os alunos no
Ensino Fundamental, restringindo-os a permanéncia
por muitas horas no ambiente de sua sala de aula. As
criangas somente saiam das salas no momento do
recreio e nas aulas de Educagao Fisicaem companhia
dos docentes. Caso o professor necessitasse faltar
algum dia, as criangas permaneciam dentro da
sala, tendo aula de Matematica ou Portugués
(MARCONDES, 2012, p. 129)

Ao responder sobre a Infancia, o educador traz a tona questoes como a falta
de controle comportamental por auséncia de seus respectivos responsaveis das
criancas. Durante as observagdes, foi observado que a disciplina era algo muito
colocado pelo educador nas criancas, com diversas broncas, chantagens e casti-
gos.

Ja na segunda escola, a escola B, ao responder sobre a finalidade da Edu-
cacdo Infantil a educadora E. aponta também aponta o desenvolvimento integral
da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, em comple-
mento a acdo da familia e da comunidade. A educadora segue tais finalidades em
partes, ja que o brincar nao era valorizado como trabalho pedagogico, colocando
o brincar sempre em segundo plano com o objetivo de passar o tempo (na chegada
ou na saida das criangas ou como recompensa). Esse momento nao tinha media-
cdo da pedagoga, s6 observagdo das estagiarias que se mostravam preocupadas, a
todo o momento, com o fato das criancas se machucarem. Além disso, eram feitas
chantagens com as criancas para fazerem as atividades em sala e terem disciplina.
Se ndo o fizessem, ficariam sem brincar: “Tem que obedecer sendo ndo vai brincar

”: “Ou vamos brincar ou trabalhar”; “Nao vou mais deixar vocés brincarem

hoje”;
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na entrada, ¢ isso que vocés querem? Vao chegar e ficar sentados na carteira!”.
De certa forma, a escola ndo valorizava o brincar com a mediagdao pedagogica,
pressionando as criangas sempre a cumprirem as atividades escolares. Havia uma
separa¢do muito grande entre o brincar e as atividades escolares, ndo existindo ar-
ticulacdo. O brincar ndo era visto como trabalho € sim como passatempo ou como
recompensa para as criangas.

Na Educacao Infantil, as brincadeiras ¢ a ampliacdo de novas experién-
cias acabam sendo desconsideradas como atividades potenciadoras para a crian-
ca, sendo substituidas por sistemas apostilados de ensino, com metas e inimeras
cobrangas a crianga, que nao estd preparada para isso.

A maior preocupagdo subentendida nos documentos
¢ com a escolarizagdo. Atualmente, presenciamos
o uso de materiais prontos, sistemas apostilados
de ensino, utilizados como instrumentos de
alfabetizagdo, iniciada ndo mais na segunda infancia,
com criancas de 4-6 anos — o que ja era motivo
da preocupagdo —, mas como tarefa maternal na
primeira infancia (criangas de 2-3 anos) (BARROS,
2009, p. 53)

Ao responder sobre o trabalho desenvolvido na Gltima etapa da Educacao
Infantil, E. coloca em questao a rotina, a qual era considerada como bem rigida.
A educadora tinha de seguir e dar o contetido do ensino apostilado, como deter-
minado pela escola, o que muitas vezes acabava impressionando as criangas. Os
conteudos trabalhados com as criancas eram a alfabetizacdo Montessoriana, lin-
guagem oral e escrita, linguagem 16gico-matemadtica, natureza e sociedade, artes,
corpo € movimento.

A respeito da preparacao para o Ensino Fundamental a educadora apontou
que ha um planejamento e atividades relacionadas a transicdo das criancas da
Educagado Infantil para o Ensino Fundamental. Porém, devido ao fato de a tran-
sicdo ser feita no mesmo espago parecer algo natural, em que as criangas nem
percebem que estdo passando de um nivel de ensino para outro.

Ao responder sobre a Infincia a educadora aponta a imaturidade das crian-
cas de 5 anos, os quais sdo diariamente pressionadas por ela a cumprirem as ati-
vidades de alfabetizagdo designadas pelo o ensino apostilado da escola, sem va-
lorizagdo da criatividade e da argumentacdo que o brincar e a brincadeira pode
trazer a crianca. Postman (1999) retrata essa concepgao atribuida as criangas como
“adulto-crianga”, uma crianga que ¢ vista como um adulto que deve cumprir res-
ponsabilidades e deveres, algo que estd cada vez mais comum em nossa cultura,
o aceleramento infantil, fazendo que se perca o sentido de ser crianca e seja trans-
formado num sentido s0, o de ser adulto, ou melhor, adulto-crianca.
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Como a arena simbolica em que acontece o
crescimento humano muda na forma e no contetdo,
e, em especial, muda na direcdo de ndo exigir
diferenciacao entre a sensibilidade do adulto ¢ a da
crianca, inevitavelmente as duas etapas da vida se
fundem numa s6 (POSTMAN, 1999, p. 113)

Contudo, podemos ver que nos dois contextos ha uma descaracteriza¢ao
da infincia da crianga, de maneira que o seu brincar, em suas singularidades e
peculiaridades, ndo ¢ considerado como uma atividade que deve ser trabalhada
com intencionalidade pedagogica. A crianga em um olhar adultocéntrico ¢ vista
como um “mini-adulto”, passando por chantagens, ameagas ¢ ordens, nao haven-
do espaco para a sua escuta nem fala. Em ambas as escolas em suas atividades
pedagdgicas nao ha preocupagdo com a crianga, ja que de um lado na escola A, o
educador que s6 faz atividades pedagdgicas em sala onde as criangas s6 copiam
para ser mostrado posteriormente para os pais que estdo produzindo e fingindo
que estao “aprendendo”, pois aquilo ndao tem significado real para elas, e do outro
lado, a escola B, que possui um ensino apostilado sequencial em que as criangas
sdo obrigadas a cumprirem metas e a rotinas da escola.

Consideracoes finais

A Educacao Infantil, na sua Gltima etapa, tem a necessidade de ver a crianca
como um ser que tem particularidades e peculiaridades, capaz de criar, representar
e desenvolver experiéncias que. mediadas pelo adulto, sdo enriquecedoras para o
seu desenvolvimento, caracterizado por aquilo que ja foi construido histérica e so-
cialmente pela propria sociedade. Conforme Kramer (2006), conhecer a infancia
e as criangas € favorecer o nosso processo historico, no qual o humano continua
sendo sujeito critico da historia que ele produz, € que o produz.

Destarte, a antecipacao dos contetidos do Ensino Fundamental na Educagao
Infantil se ndo realizada for através da dimensao ladica da crianca podera nao ser
bem-sucedida, ocasionando uma ocultacdo da infincia, uma fase tdo necessaria
para o desenvolvimento por completo da crianca.

O curriculo ora mimetiza um modelo de escola
de ensino fundamental, ora se subordina a ideia
de um desenvolvimento intelectual abstrato, que
proporcionaria a crianga construir os conhecimentos
pelo exercicio da formulagdo e da verificacdo de
hipoteses, como se estes fossem verdades perenes a

se descobrir em um jogo com materiais froebelianos.
(KUHLMANN, 2000, p. 17)
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Conforme Perez e Chicarelli (2018), ¢ preciso que a Educagao Infantil rea-
lize um processo formativo e humanizador, ressignificando a concepg¢do de infan-
cia e as praticas pedagdgicas, assim como valorizando a crianca € a intencionali-
dade das aprendizagens e da apropriagdao da cultura nesta fase de escolarizagao.
A partir desse posicionamento, temos o desafio de pensar a infancia ndo somente
como uma preparacao para o futuro, mas sim, como uma etapa da vida com sua
importancia e com desdobramentos na condugdo das praticas pedagodgicas pelos
educadores.
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A PSICOMOTRICIDADE E

O JOGO DE PAPEIS SOCIAIS
Ou jogo protagonizado
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De acordo com Elkonin (1998), a relacao da psicomotricidade com o Jogo
de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado ¢ a atividade principal de criangas de 3
a 6 anos. Nesse sentido, buscaremos observar a integragdo das fun¢des motoras e
psiquicas, relacionando-as ao Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado, que
fazem parte do desenvolvimento da crianca na pré-escola.

Segundo Oliveira (1998) a psicomotricidade como ciéncia que atua na area
de educagdo, pode se tornar uma agao pedagdgica, melhorar o comportamento in-
fantil e atuar como um estimulo durante episddios ladicos do denominado “Jogo
de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado” que €, segundo a Teoria Histérico Cul-
tural a principal atividade do desenvolvimento psiquico da crian¢a em idade pré-
-escolar.

O tema da investigagao surgiu do nosso interesse pessoal € comum sobre
o assunto, tendo a hipdtese de que as criancas que exploram a liberdade corporea
e suas habilidades psicomotoras podem desenvolver o jogo de faz de conta de
forma mais rica e criativa. Para tanto, o artigo que aqui se apresenta tem como
objetivos analisar a relagdo e as influéncias entre o desenvolvimento Psicomotor e
o Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado e refletir sobre a importancia do
estimulo com o carater ladico e psicomotor para o desenvolvimento psiquico da
crianca em idade pré-escolar.

Psicomotricidade: Origem, conceitos e habilidades

Em um breve panorama historico, podemos observar a origem da Psicomo-
tricidade desde a Antiguidade, onde o ser humano valorizava o seu proprio corpo
como sinal da masculinidade. Como afirmam Falcao e Barreto (2009, p. 85) “A
cultura do corpo tem sua origem nas grandes cidades gregas. O homem grego
sabia dar ao corpo um lugar de elei¢do, nos estadios e nos lugares de culto, no
marmore ou nas cores.”.
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No decorrer do desenvolvimento humano, tanto corpéreo quanto psiquico,
a partir do século XIX, houve a necessidade de criar uma area responsavel por
explicar certos fendmenos clinico-patoldgicos que, até o momento, nenhuma area
conseguia explicar. Nasce, portanto, o termo psicomotricidade em 1870 na Fran-
¢a, com um enfoque totalmente neurologico.

Com respaldo em Oliveira (1998), podemos afirmar que o termo psico-
motricidade foi criado por Ernest Dupré em 1920, significando o entrelagcamento
entre 0 movimento e 0o pensamento, que se interessava pelo desequilibrio corpo-
reo de seus alunos, ou seja, relacionando a psicomotricidade com a inteligéncia.
A psicomotricidade, portanto, influenciada pelas obras Wallon, diferentemente de
Dupré, passa a relacionar a psicomotricidade com o carater, incluindo as emogdes
e ndo com a inteligéncia, assim a psicomotricidade passa a ter uma finalidade de
reeducacao, de modo que essa pratica psicomotora passou a ser “‘exercicios para
reeducar a atividade tonica, a atividade de relagdo e controle motor.” (FALCAO;
BARRETO, 2009, p. 87).

Assim, segundo Falcao e Barreto (2009), podemos definir psicomotricida-
de como um termo que compreende o movimento organizado e integrado a partir
das experiéncias vivenciadas pelos individuos, cuja acao ¢ resultante de sua in-
dividualidade, sua linguagem e sua socializagdo. Esta fun¢do psicomotora pode
estar vinculada com outras areas do conhecimento, como a artistica, que permite
aperfeicoar as capacidades de ser e de expressar-se, a partir do movimento, utili-
zando o corpo como mediador.

Oliveira (1998) classifica as habilidades psicomotoras, ou seja: coordena-
cdo global e fina; lateralidade; estrutura espacial; a estrutura temporal; esquema
corporal; discriminagdo visual e auditiva. A seguir, realizamos uma breve defi-
nicao de cada habilidade, com base em Ambrosio e Ambrosio (2016) e Oliveira
(1998).

A coordenagdo ¢ caracterizada por uma organizacao na qual o movimento
do corpo estruturado mentalmente ocorre de forma mais idéntica possivel. Pode
ser subclassificada em coordenacdo global (também denominada na literatura
como coordenacao motora ampla ou grossa) identificada pela utiliza¢do dos gran-
des grupos musculares, com o objetivo de ter postura e o controle do corpo. Al-
guns exemplos de atividades que auxiliam no desenvolvimento da coordenagdo
global seriam agdes como correr, andar, empurrar, puxar € entre outras.

J4 a coordenagdo motora fina, ou refinada ¢ caracterizada pela utilizagdo de
musculos pequenos, como maos e pés, com o objetivo de desenvolver tarefas de-
licadas e precisas. Assim, ha a utilizagdo das maos para executar alguma ag¢ao ou a
servigo de atividades inteligentes, como a escrita. Alguns exemplos sao: desenhar,
escrever, costurar, recortar € entre outras.

A lateralidade, outra habilidade, ¢ caracterizada pela dominancia de um
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dos lados, ou seja, capacidade que se concebe ao ser humano quando este realiza
atividades com a predominancia de um lado do corpo (direito ou esquerdo). Essa
dominancia se dd em trés niveis de acordo com Oliveira (1998): Mao, pé e olho.
E necessario que a crianca experimente os dois lados, sem interferéncia, pois ela
quem ira se adaptar com o meio externo futuramente.

Outra habilidade nao menos importante ¢ a estruturagao espacial. Ao longo
de seu desenvolvimento social o individuo ira construir sua propria nogdo es-
pacial que favorecera junto com a manipulacdo dos objetos o avanco em ideias
de agrupamentos e abstragdes. Essa habilidade nao ¢ inata, mas se da a partir da
manipulacao o individuo a desenvolve. A estruturacao espacial implica de acordo
com Oliveira (1998) em tomar consciéncia da situacao do proprio corpo no meio,
isto ¢, do lugar e da orientagdo. Essa habilidade ¢ indispensavel para o convivio
em sociedade.

Outra habilidade abordada ¢ a estrutura temporal que ¢ indissociavel da
estrutura espacial, pois “A nog¢do de corpo, espago e tempo tém que estar intima-
mente ligadas se quisermos entender o movimento humano. O corpo coordena-se,
movimenta-se continuamente dentro de um espacgo determinado, em fung¢ao do
tempo, em relacdo a um sistema de referéncia” (OLIVEIRA, 1998, p. 85). Ca-
pacitar-se da habilidade espago-tempo €, portanto, compreender o lugar em que
se ocupa no meio ambiente e também aprender a se situar no tempo para realizar
acoOes diante a uma organizagao referente ao passado, presente ou futuro.

Com base nos estudos de Oliveira (1998), notamos que ao longo da vida
as percepcoes sensoriais, ou seja, os sentidos humanos sao desenvolvidos e ex-
plorados, e também auxiliam na maior organizacao das habilidades psicomotoras,
como por exemplo, a estruturacao espacial que depende muito da visao.

Outra habilidade psicomotora ¢ o esquema corporal, que pode ser compre-
endido como a representacao mental que o individuo estabelece sobre seu proprio
corpo. Assim, “todo ser tem seu mundo construido a partir de suas proprias expe-
riéncias corporais” (OLIVEIRA, 1998, p. 47).

O corpo ndo ¢ algo apenas organico e biologico, também ¢ um lugar consti-
tuido por sentimentos, emogdes, prazeres e outros estados que permitem o indivi-
duo vivenciar. Na opinido de Oliveira (1998, p 51) “O corpo € a ponte de referén-
cia que o homem possui para conhecer e interagir com o mundo...”.

E preciso que desde a mais tenra idade, o individuo saiba que se descreve
por ser Unico € ndo fragmentado com suas proprias caracteristicas e especificida-
de. De acordo com Oliveira (1998), ¢ importante que os educadores favorecam
aos alunos uma interiorizacao corporal porque ¢ por meio da interiorizagdo que a
crianca toma consciéncia de seu proprio corpo.

E por fim, a ultima habilidade se configura na discriminagao visual e auditi-
va, na qual tem o objetivo de através dessas percepgdes humanas, visao e audigao,
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obter informacdes sobre o meio, como principalmente a linguagem e a escrita.
Assim, como Oliveira (1998) afirma, durante a escrita o individuo necessita da
coordenacdo 6culo-manual, pois seus olhos devem “seguir” as maos, enquanto
estas escrevem. Por isto, quando a crianga passa a discriminar as numerosas le-
tras, identificar simbolos, desenvolver a memoria visual (retengdo dos simbolos
visuais apresentados), € porque atingiu a sua organizacao visual. J& a discrimi-
nacdo auditiva, segundo Oliveira (1998), estd muito ligada a atividade motora,
diretamente conectada a escrita € em particular o ditado.

Portanto, para a crianca apresentar uma boa discriminacao auditiva ¢ favo-
ravél que haja os estimulos na escola e em casa, além da obtengdo da capacidade
de decodificar simbolos, da memorizagdo ¢ de uma boa simboliza¢do, a crianga
estard desenvolvendo os recursos suficientes para uma discriminagao auditiva sa-
tisfatoria.

Para Oliveira (1998) a psicomotricidade no ambiente escolar atua ndo so-
mente como uma educagdo, mas também em uma reeducagao para desenvolver
as habilidades psicomotoras ainda ndo integradas a crianca. O educador pode au-
xiliar nas dificuldades existentes no aluno - e que sao influenciadas pelo seu meio
socioecondmico, cultural ou familiar — por meio do carater ladico da corporeidade
favorecendo o desenvolvimento da psicomotricidade.

O papel do professor mediante a literatura estudada € essencial, uma vez
que € ele que na maioria das vezes, escolhe as atividades, os materiais e prepara o
ambiente. Tais acoes pedagdgicas devem sempre procurar estimular e possibilitar
mediacdes no desenvolvimento psicomotor infantil.

O jogo de papéis sociais ou jogo protagonizado na perspectiva
historico-cultural

Para explicar a Psicologia do Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagoni-
zado, o referencial utilizado foi a Teoria historico-cultural de Lev Semenovich
Vygotsky e de seus colaboradores que procuram entender como o homem — repre-
sentando a categoria ser humano, se desenvolve dentro de suas particularidades e
influéncia do meio em que vive.

Sendo assim, a Teoria histdrico-cultural acredita que o homem ¢ um ser
social, se desenvolve socialmente nas relagdes que estabelece entre as pessoas e,
por um processo dialético, se constitui individualmente. Como afirma Mascioli
(2014), ¢ na interagdo com outras pessoas que a crian¢a desenvolve sua persona-
lidade, sua identidade e constroi seu conhecimento.

O desenvolvimento psiquico da crianga em idade pré-escolar resulta do
amadurecimento da linguagem, que € fun¢ao psiquica necessaria para comunica-
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cdo e também resulta da “atividade principal” desta faixa etaria que ¢ o Jogo de
Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado. Segundo Leontiev (2004, p. 312) “a acti-
vidade dominante ¢, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as princi-
pais mudangas nos processos psiquicos da crianca e as particularidades psicoldgi-
cas da sua personalidade num dado estadio do seu desenvolvimento”.

O Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado sendo, portanto, a ativi-
dade principal da crianga em fase pré-escolar (trés a seis anos) ira possibilitar que
ela desenvolva os seus processos psiquicos e estimule novas fungdes psicologicas
como, por exemplo, a imaginagao.

Conforme Prestes (2006), essa atividade dramatica ira conduzir o desenvol-
vimento psiquico da crianga, gerando novas condutas psiquicas e possibilitando
o surgimento de neoformagdes que alteram e reestruturam as funcdes psiquicas
da crianca. Segundo a mesma autora, o Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protago-
nizado, dentro de contextos educativos, além de desenvolver o psiquismo pre-
parando-o para novas brincadeiras, atividades e pensamentos, também amplia a
compreensdo do mundo da crianca pré-escolar e possibilita que ela construa sua
personalidade, confrontando com o individualismo naturalizado da sociedade e
contrapondo-se aos modelos hegemonicos expostos no cotidiano.

Por meio do jogo a crianga se apropria do mundo adulto e compreende o
processo de cooperagdo que auxilia na superacao do egocentrismo e da satisfagdo
de pertencer ao mundo dos adultos. Segundo Elkonin (1998, p. 5), “a questdo ¢
que com os avangos no desenvolvimento da fala surge um plano de ‘atividade
ideal’ (= consciéncia)... Em principio, esse plano requer o apoio no objeto, a acao
(real) da situagao.”

De acordo com a Teoria da Psicologia do Jogo Infantil, desenvolvida por
Daniil Borisovich Elkonin, a partir dos estudos de Vygotsky, podemos afirmar que
0 “jogo” pode atribuir varios significados e caracteriza fenomenos diversos dentre
as varias vertentes de pensamento. Assim, com apoio da Teoria Historico Cultu-
ral, pode-se dizer que o jogo em sua origem historica tem relacdo com a divisao
de trabalho, a partir do momento em que as criangas sao separadas do processo
de produgao, visto que antes em uma sociedade subdesenvolvida e primitiva nao
havia a diferenga entre os afazeres dos adultos e das criangas, pois estas incorpo-
raram muito cedo o trabalho dos adultos, e consequentemente as criancas nessa
época também eram obrigadas a amadurecer muito rapido. Desta forma, segundo
o referido autor, ndo ha indicios de fato de quando surgiu o jogo, mas estudos
mostram que houve a necessidade da separagdo das criangas do trabalho adulto,
assim o jogo ¢ resultante desta complexidade do trabalho que impossibilitou que
criancas utilizassem instrumentos inseguros.

Deste modo, nas sociedades primitivas nao havia o Jogo Protagonizado,
mesmo havendo capacidade de ele existir. Assim, o Jogo de Papéis Sociais ou o
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Jogo Protagonizado ¢ uma atividade na qual ¢ predominantemente caracterizado
pelas criancas em idade pré-escolar. Destarte, essas criangas brincam de faz de
conta assumindo papéis sociais dos adultos, utilizando a situagdo ficticia, que ¢
caracterizada pela imitacao, ligada com as acoes reais, formando assim a unidade
fundamental do jogo.

Segundo Elkonin (1998), ¢ durante o jogo que a crianga tem a possibilidade
de realizar desejos que ndo sdo possiveis de realizar na vida real, por isso quando
a crianga pertence a um espacgo rico de experiéncias seja na escola ou em casa,
fazendo leituras, conhecendo lugares ou realizando atividades psicomotoras, ela
¢ capaz de imaginar e fazer muitas coisas durante a brincadeira, potencializando
assim essa atividade que a levara a um estagio de desenvolvimento superior.

Uma das premissas para a realizacdo do Jogo de Papéis Sociais ou Jogo
Protagonizado, segundo Elkonin (1998), ¢ a substituicdo dos objetos reais que
recebem nomes diante das suas especificagdes ludicas. Outra premissa importante
¢ que a crianga ird realizar a brincadeira de fato como acontece no cotidiano dos
adultos, realizando uma imita¢do do papel social que ela queira interpretar, além
de que a crianga comegara a comparar as suas agoes com as dos adultos para que
futuramente ela possa emancipar a sua propria acao da agao do adulto, ou seja, se
tornar independente.

De acordo com Prestes (2016), durante a situagdo ludica, a crianca ¢ livre
para escolher o papel social a ser realizado, mas cabe a ela seguir as regras so-
ciais de fato como ¢ observado para que ela possa se sentir pertencente ao mundo
adulto, determinando entdo uma liberdade ilusoria. Ademais, para que tenha uma
aparéncia real e que de fato a brincadeira se concretize € necessario que a crianga
ou as criancas sigam regras. Esse passo evolutivo, portanto, de compreender as re-
gras sociais em interpretar um papel, condicionara a crianga a educar sua propria
conduta, a partir da autoeducacgao ou autopercepgao.

Além de uma nova fun¢ao psiquica, essa atividade ladica também propor-
ciona o surgimento de novas condutas como a autorreguladora, que ¢ quando a
crianca controla a sua propria vontade e a conduta arbitraria, onde héa a formacao
de critérios cooperativos, pois de acordo com Pasqualini e Abrantes (2013), a
perspectiva do outro ¢ experimentada e respeitada durante a brincadeira, e isso
favorece a reflexdo de que o individualismo € posto em contraste com a ideia de
coletividade.

Assim, o jogo sofre mudangas em sua estrutura de acordo com a evolugdo
das experiéncias das criangas, podendo estar em grandes grupos ou nao durante a
atividade ludica, o Jogo. Desta forma, os Jogos de Papéis Sociais ou Jogos Prota-
gonizados além de serem aperfeicoados por meio das experiéncias cotidianas das
criangas, também podem mudar por meio das exigéncias da interpretagdo de papel
dependendo da idade da crianga.
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Relacoes entre a psicomotricidade e o jogo de papéis sociais ou
Jogo protagonizado

As relagdes entre a Psicomotricidade e o Jogo de Papéis Sociais ou Jogo
Protagonizado evidenciaram grandes alcances e questionamentos sobre o desen-
volvimento integro psicomotor ¢ o Jogo infantil. Como consequéncia disso, Al-
meida e Silva (entre 2017 a 2020) afirmam dentro da perspectiva histérico-cul-
tural, que a crianga se desenvolve a partir de interacdes com o mundo externo e
nas acoes com 0s outros sobre ela. Sendo assim, tanto a psicomotricidade quanto
o Jogo sdo saberes que serdo apropriados pela crianca por meio de uma relacao
dialética com o professor ou responsavel durante todo o contexto escolar.

Dessa forma, a psicomotricidade assimilada ha uma concepcao unificada
da pessoa, que inclui as interagdes cognitivas, sensOrio-motoras € psiquicas para a
compreensao das capacidades de ser e de expressar-se, a partir do movimento, uti-
lizando o corpo como mediador colabora principalmente para o desenvolvimento
de habilidades motoras que, quando bem exploradas e estimuladas por um adulto
ou responsavel, a crianga cria possibilidades para a compreensao do mundo a par-
tir do Jogo. Assim, durante o jogo, a crianca utiliza de habilidades psicomotoras, €
quando bem definidas tornam o jogo mais interessante e acabam potencializando
ainda mais o desenvolvimento da crianca.

Além dessa forma de dependéncia que a crianga terd com a psicomotrici-
dade para desfrutar dos jogos de faz de conta, a psicomotricidade entre as diver-
sas habilidades que atuam no desenvolvimento infantil, influencia diretamente
na evolugdo da afetividade, ou seja, a crianga quando esta com dificuldade psico-
motora tém problemas de se relacionar com as outras pessoas, pois a tendéncia €
se esconder prejudicando a maturagao do seu sistema nervoso e a propria relagao
social. Com isso, afirma Oliveira (1998, p. 36) “O movimento, como ja vimos, ¢
um suporte que ajuda a crianca a adquirir o conhecimento do mundo que a rodeia
através de seu corpo, de suas percepcoes e sensacoes”.

Na perspectiva de Mascioli (2004), os jogos educativos, quando envolvem
0 movimento ¢ a expressao corporal no espago escolar podem auxiliar o proces-
so ensino aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades infantis necessarias
para o avango escolar.

Durante toda a fase escolar, segundo Costa e Cardoso (entre 2013 a 2020),
as criangas aprendem conteidos formais, como matematica e portugués, que sao
essenciais para o desenvolvimento cognitivo delas, porém além dessas matérias
tradicionais, pouco se ensina no processo de escolarizagdo, as criangas a terem
consciéncias corporais porque pouco se sabe, mas quanto mais cedo se trabalhar
as habilidades motoras melhores serdao os resultados.

Esses contetidos sdo extremamente importantes, a disciplina de Educacao
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Fisica ndo ¢ apenas para ensaios de dangas para as festas comemorativas, esta
disciplina exige ensinar o cuidado do corpo, o dominio e o controle motor, o de-
senvolvimento de habilidades, ou seja, todo um cuidado que ira além da vida. E
nao apenas na aula de Educacao Fisica, dentro da propria sala de aula, como por
exemplo, a postura ao se sentar, a forma de pegar o lapis, ao usar uma tesoura,
entre outros, sdo todos exemplos que remetem o cuidado e o ensinamento correto
para que futuramente a crianga se aproprie ¢ tenha o dominio e o controle de seu
proprio corpo.

A psicomotricidade ¢ uma ciéncia que atua na reeducacio e educacao in-
fantil dentro do contexto escolar, capacitando as criangas a desenvolverem habi-
lidades motoras para a constru¢ao de uma linguagem corporal e intelectual. Além
disso, ela também atua como disciplina indispensavel, desde a mais tenra idade,
na qual resulta em capacitar as criangas a desenvolverem autonomia social e in-
telectual, que quando atrelada durante os episodios ludicos do Jogo de Papéis So-
ciais ou Jogo Protagonizado, a crianga passa também a desenvolver novas funcoes
psiquicas e novas condutas, como a imaginagdo, capacidade que surge durante
o periodo pré-escolar, e a autorregulagcdo, quando a crianga passa a ter o proprio
controle de seu corpo.

O Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado se caracteriza por consti-
tuir uma etapa do brincar, assim se identifica pelo brincar do faz de conta, e segun-
do pesquisa analisada por Silva, Cardoso ¢ Machado (2018), a brincadeira do faz
de conta € que menos se concretiza dentro do ambito escolar. Um fator intrigante
para nés pesquisadores, que acreditamos que o brincar durante a fase escolar da
educacao infantil ¢ a principal linguagem que a crianga encontra para compreen-
der o mundo ao seu redor.

Segundo os mesmos autores, a brincadeira no contexto escolar atua na for-
macao da identidade, na capacidade de autonomia e principalmente, na evolucao
da imaginacao. E quando se remete aos dados que as criangas ao invés de brinca-
rem ao ar livre, brincarem de faz de conta (Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Prota-
gonizado), e de conhecerem o proprio corpo (Psicomotricidade), estarem retidas
dentro de uma sala de aula apenas em contato com contetidos formais estamos
tirando a sua propria capacidade e sua liberdade de prosperar futuramente.

Conclusao

O estudo pretendeu enfatizar a importancia de desenvolver a psicomotrici-
dade como acao pedagogica dentro de ambientes educacionais para que esta possa
possibilitar as criangas, principalmente, pré-escolares de 3 a 6 anos, a fortalecer
0 seu crescimento cognitivo e afetivo por meio de sua atividade principal que € o
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Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado para uma brincadeira mais rica e
criativa, pensamento ndo somente no cognitivo, mas também na habilidade cor-
porea das criancas.

Portanto, ¢ imprescindivel a discussao e a efetivagdo de temas como a psi-
comotricidade e o Jogo de Papéis Sociais ou Jogo Protagonizado dentro do cur-
riculo escolar. Ainda em pleno século XXI, sdo disciplinas pouco debatidas, mas
sdo disciplinas altamente importantes para o desenvolvimento integral da crianga,
principalmente, em idade pré-escolar. Assim, a crianga precisa saber conhecer o
seu corpo, as suas habilidades e suas capacidades quando crianga, para que con-
siga se comunicar, se conhecer e para realizar suas atividades cotidianas, como a
brincadeira do faz de conta, que ampliard a suas capacidades psiquicas com por
meio de uma nova func¢ao psiquica, a imaginagao, € novas condutas.
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CAPITAL CULTURAL

Ensaios sobre sua influéncia no éxito
da pratica docente

S Ren @ I EEER WS

Jhennyfer Marques Gomes MENDES
Luci Regina MUZZETI

As consequéncias das desigualdades sociais na escola sdo um tema ampla-
mente discutido no mundo. Pensando especificamente no Brasil, Almeida (2007)
afirma que a desigualdade educacional ¢ muito marcante nas escolas do pais, mes-
mo se compararmos com outros que possuem renda per capita parecida ou infe-
rior. Tendo em vista esse contexto, optamos por analisar a situa¢do a partir dos
estudos do soci6logo francés Pierre Bourdieu. A escolha pelo referido autor se deu
devido a sua importancia dentro dos campos da sociologia e antropologia, com
uma visao analitica sobre a complexidade do mundo social, em especial, sobre o
social como um espaco de lutas. De tal forma, podemos associar a desigualdade
escolar com os estudos de Bourdieu, para entender que a escolarizagdo dos pais
interfere diretamente no desempenho escolar de seus filhos, uma vez que eles sao
os principais responsaveis pela transmissao de cultura para os menores.

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos,
mais por vias indiretas que diretas, um certo capital
cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que
contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes
face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A
heranca cultural, que difere, sob dois aspectos,
segundo as classes sociais, ¢ a responsavel pela
diferenca inicial das criancas diante da experiéncia
escolar e, consequentemente, pelas taxas de €xito
(BOURDIEU, 2007, p. 41-42).

Assim sendo, quando iniciam a vida escolar os alunos ja possuem uma ba-
gagem cultural proporcionada pela familia. A escola, por sua vez, atua enquanto
instituicdo responsavel pela transmissdo de uma “cultura erudita”, isto ¢, uma
cultura que representa os valores, costumes ¢ interesses da classe dominante. A
atuacdo da escola quase sempre culmina em fracasso escolar dos alunos prove-
nientes das camadas mais populares, pois a cultura adquirida em contato com sua
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familia esta em desencontro com a imposta pela escola. Dessa forma, a instituicao
se torna um ambiente de violéncia simbolica e, também, responsavel pela manu-
tengao do status quo.

Portanto, a partir dessa breve explanagdo e de pesquisas recentes, como de
Carmignolli (2019), podemos entender qual ¢ a influéncia do capital cultural no
sucesso da trajetdria escolar dos alunos. Todavia, o presente artigo pretende am-
pliar essa discussao, de modo a trocar o foco do aluno para o professor e entender
em que medida o capital cultural influencia no €xito da pratica docente.

Para tanto, a metodologia desse artigo ¢ definida como pesquisa bibliografi-
ca, pois tem como foco tematico o conceito de capital cultural, presente nos textos
classicos bourdienianos e em pesquisas recentes e se constitui como um recorte da
pesquisa intitulada “a influéncia do capital cultural na pratica docente para o uso
de tecnologias™.

Cultura e escola

Primeiramente, ¢ necessario compreender a visdo de cultura sob a pers-
pectiva bourdieusiana. Para tanto, os autores Passiani e Arruda (2017) fizeram
uma sistematizagdo do conceito, que tem origem nas ideias de Marx, Weber e
Durkheim, esclarecendo que a cultura nessa perspectiva se refere ao “conjunto
de representagdes, valores morais e ideais que institui e organiza a sociedade”
(PASSIANI; ARRUDA, 2017, p. 135). Ou, de modo mais simplificado, pode ser
compreendida como formas de descrever e compreender o mundo por parte dos
agentes sociais. No entanto, vale ressaltar que a cultura € composta por uma es-
pécie de elementos simbolicos que decorrem das agdes humanas, por isso sao
denominadas “‘estruturas estruturantes”.

A cultura tem relagdo direta com a posi¢ao social que o individuo ocupa na
sociedade e pode ser identificada na forma de elementos simbolicos ou, também,
na forma objetivada, na qual adquire materialidade como, por exemplo, em obras
de arte. Em virtude desses aspectos,

[...] as -capacidades de produzir, reconhecer,
consumir, admirar e apreciar os bens culturais nao
correspondem a predisposicoes ou competéncias
inatas, mas sdo arbitrarios culturais inculcados
por processos de aprendizagem desenvolvidos

por instituicdes sociais como a familia e a escola
(PASSIANI; ARRUDA, 2017, p. 136)

Em outras palavras, a cultura que temos acesso por meio da familia tem
relagdo com a classe social que pertencemos, ao passo que a cultura que temos
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contato na escola €, em sua quase totalidade, a cultura da aristocracia. Em confor-
midade com essa ideia, Rezende (2017) afirma que, segundo Bourdieu, esse € o
proposito do sistema de ensino, pois ele funciona de forma a mascarar a realidade,
escondendo que existem vdrias culturas e que a imposta pelo curriculo escolar ¢
apenas uma das opgoes e sO6 acontece dessa forma porque ela € legitimada pela
classe dominante.

Desse modo, por meio de um discurso de que a cultura € neutra e legitima, a
escola transforma as diferencas sociais em desigualdades legitimadas, justifican-
do pelo mito do dom e do talento que, por sua vez, nega o privilégio cultural dos
alunos provenientes da classe dominante, em detrimento ao refor¢o do fracasso
dos alunos das classes mais pobres. Para Mendes e Seixas (2003), existe uma luta
constante que envolve estratégias individuais ou até mesmo coletivas de classifi-
cacdo, desclassificagdo e reclassificacdo da posi¢ao social que ocupam.

E por esse motivo que algumas pessoas ainda veem a escola como uma
instituicao que permite mobilidade social. No entanto, para Bourdieu a sociedade
esta imersa num contexto de dominagdo de classes e, para que isso acontega, ha
uma mobilizagdo do poder simbdlico de forma a impor determinadas significa-
cOes como legitimas. Sob esse ponto de vista, a escola ndo permite mobilidade,
pelo contrario, ela impde uma cultura considerada valorosa pela classe dominante.

Enquanto “for¢a formadora de habitos™, a escola
propiciaaos quese encontramdiretaou 1nd1retamente
submetidos a sua influéncia, ndo tanto esquemas de
pensamento particulares e particularizados, mas uma
disposi¢do geral geradora de esquemas particulares
capazes de serem aplicados em campos diferentes
do pensamento e da acdo, aos quais pode-se dar o
nome de habitus cultivado (BOURDIEU, 2007, p.
210)

Isso significa dizer que a escola desenvolve um habitus nos alunos, impoe
um conjunto de valores, atitudes e pensamentos iguais para aquele coletivo. “[...]
do mesmo modo que a religido nas sociedades primitivas, a cultura escolar pro-
picia aos individuos um corpo comum, de categorias de pensamento que tornam
possivel a comunicagdo.” (BOURDIEU, 2007, p. 205). No entanto, fazendo isso
ela perpetua as desigualdades sociais, pois tenta transmitir conteudos que tem por
objetivo conservar os valores que garantem a ordem social.

Assim, compreende-se por que a pequena burguesia,
classe de transi¢do, adere mais fortemente aos
valores escolares, pois a escola lhe oferece chances
razoaveis de satisfazer a todas suas expectativas,
confundindo os valores de éxito social com os de
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prestigio cultural. Diferentemente das criangas
oriundas das classes populares, que sao duplamente
prejudicadas no que respeita a facilidade de assimilar
a cultura e a propensao para adquiri-la(BOURDIEU,
2007, p. 48)

Essa cultura imposta pela escola como curriculo padrao, também tem con-
sequéncias em ambitos sociais, como o futuro escolar dos filhos, por exemplo,
que variam de acordo com as significagdes comuns para cada classe social. Sob
essa perspectiva, a diferenca entre as classes mais pobres € a pequena burgue-
sia € que a primeira nao tem acesso a cultura nem possui recursos para tal (aqui
podemos mencionar a auséncia de outros tipos de capital como o econdémico),
enquanto a ultima nao tem acesso a cultura erudita de fato, mas tem condigdes ¢
muita vontade de adquiri-la. Esse fato se da porque as grandes taxas de fracasso
escolar associadas as camadas populares desestimulam o investimento de tempo ¢
dinheiro em educag¢do, como forma de serem reclassificados socialmente.

Capital cultural

Seguindo a mesma linha de raciocinio do conceito de cultura, partiremos
da defini¢ao de capital para um melhor entendimento. O autor Frédéric Lebaron
(2017) define que:

Um “capital” ¢ um “recurso”, segundo o modelo
do “patrimdnio”, isto ¢, um estoque de elementos
(ou “componentes”) que podem ser possuidos por
um individuo, um casal, um estabelecimento, uma
“comunidade”, um pais, etc. Um capital ¢ também
uma forma de “seguranca”, especialmente do ponto
de vista do futuro; tem a caracteristica de poder, em
determinados casos, ser investido e acumulado de
modo mais ou menos ilimitado (LEBARON, 2017,
p. 101)

Logo, o Capital Cultural pode ser entendido como um conjunto de recursos,
materiais ou ndo, que incluem modos de pensar, de agir, valores morais e ideais
de determinados individuos ou grupos. Esses recursos tém relacdo direta com as
classes sociais ao qual pertencem, indicam poder e podem ser investidos ou acu-
mulados.

Com mais detalhes Nogueira (2017) explica que a nog¢do de capital cultural
tem 1nicio na Franga, por volta de 1950, com os estudos sobre as origens sociais
dos alunos e sua relagio com o desempenho escolar. E nesse contexto que Bour-
dieu busca testar novas hipdteses, a partir da premissa de que
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[...] as criancas originarias das classes sociais
superiores herdam de suas familias um patrimonio
cultural diversificado composto de estruturas
mentais (maneiras de pensar o mundo), dominio
da lingua culta, cultura geral, posturas corporais,
disposicdes estéticas, bens culturais variados (livros
e outros materiais de cultura), etc., os quais se
transformam em vantagens, uma vez investidos no
mercado escolar (NOGUEIRA, 2017, p. 103)

Essa hipotese se sustenta cada vez mais, com o surgimento ¢ avango do
Estado Moderno, no qual os burocratas, que faziam parte da aristocracia e da
nobreza, ganham forca e legitimidade em razdo de suas formagdes escolares em
grandes institui¢des da época. E assim que eles espalham suas ideias como as
melhores.

A partir dessas reflexdes, Bourdieu conclui que “A relagdo que um indivi-
duo mantém com a sua cultura depende, fundamentalmente, das condi¢gdes nas
quais ela adquiriu, mormente porque o ato de transmissao cultural é, enquanto tal,
a atualizagdo exemplar de um certo tipo de relagdo com a cultura.” (BOURDIEU,
2007, p. 218-219). Ou seja, assim como se pode ver as diferencas bem claras
entre um autodidata e um estudante escolar, ¢ possivel diferenciar os alunos das
camadas mais populares, dos alunos das camadas superiores, na medida em que
0s mais ricos tem contato com a cultura dominante mais cedo e dentro do ambito
familiar.

Dessa maneira, Bourdieu passa a utilizar o conceito de capital cultural em
seus registros. Nogueira (2017) faz um levantamento das obras, apontando que em
1966, capital cultural aparece no livro “L’Amour de [’art’, para dissertar sobre a
relagdo entre o capital cultural e o acesso e a apropriagdo de obras de arte, falando
também sobre a experiéncia estética. JA em 1979, no livro “La distinction”, Bour-
dieu fala sobre as praticas culturais consideradas bem ou malvistas socialmente,
além do seu papel na distingdo das diferentes classes sociais. Por outro lado, em
1984, no livro “Homo Academicus” ele utiliza capital cultural para analisar a re-
lagdo da producdo intelectual de professores universitdrios com determinantes
sociais. E, em “La noblesse d’Etat”, em 1989, o sociologo estuda especificamente
a elite burocratica e a relagao do capital cultural com o éxito escolar. Também em
1979, Bourdieu publica um capitulo intitulado “Les trois états du capital cultu-
ral”, traduzido por Magali de Castro no livro “Escritos de Educacao” em 2007,
no qual o autor explica o conceito e as trés formas em que ele pode existir, sendo
elas o estado incorporado, o objetivado e o institucionalizado.

No estado incorporado, ou seja, sob a forma de
disposicoes durdveis do organismo; no estado
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objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros,
livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que
constituem indicios ou a realiza¢ao de teorias ou de
criticas dessas teorias, de problematicas, etc; e, enfim,
no estado institucionalizado, forma de objetivacao
que € preciso colocar a parte porque, como se
observa em sua relagdo ao certificado escolar, ela
confere ao capital cultural — de que ¢, supostamente,
a garantia — propriedades inteiramente originais
(BOURDIEU, 2007, p. 74).

Como ja mencionado aqui, o capital cultural tem relagdo com elementos
simbolicos € no primeiro estado esses elementos se tornam parte do corpo de
quem os detém, por isso, pode ser entendido como um “ter” que se tornou “ser”
e acompanha o individuo até a morte. O capital cultural incorporado tem relacao
direta com o habitus do sujeito social, porém, para ser adquirido ele demanda
investimento de tempo. Esse investimento ¢ uma caracteristica importante desse
estado, pois € ele quem da o carater de pessoal e torna esse tipo de capital intrans-
ferivel. Um exemplo desse tipo de capital cultural ¢ o dominio da norma culta da
Lingua Portuguesa.

Nesse caso, o autor afirma que os trés estados estio relacionados de certa
forma e para uma aquisicao rapida e eficiente ¢ necessario que os membros fami-
liares possuam um forte capital cultural, assim, o sujeito tera contato precoce com
a cultura e, tendo em vista que o tempo de socializacdo € proporcional ao tempo
de acumulagdo, assim que iniciar a vida escolar, terd um capital incorporado se-
melhante ao de seus membros.

O segundo estado do capital cultural ¢ chamado de objetivado e, como o
proprio nome revela, tem a ver com a materializacdo da cultura. Ele est4 estrita-
mente ligado ao estado incorporado, uma vez que deter objetos de valor cultural
sO tem sentido se quem os detém souber aprecia-lo. Esse estado permite que seja
transmissivel a parte material, isto €, a posse. Mas, o incorporado, a apreciagao,
nao ¢ transferivel.

Podemos citar como exemplo de capital cultural objetivado certos tipos
de escritos, pinturas, livros, monumentos, entre outros. Esses bens culturais ne-
cessitam que o individuo possua capital econdmico para adquiri-lo ou que sejam
herdados.

E, por ultimo, o capital cultural institucionalizado que faz referéncia as
instituigdes e seu valor perante a sociedade. A principal forma de comprovar a
posse desse estado do capital € por meio de diplomas e certificados. Nesse caso, a
relacdo ¢ idéntica ao que ja mencionamos sobre escola e cultura, o diploma garan-
te que aquele individuo pertence a determinado grupo que frequentou o mesmo
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ambiente social, isto €, a mesma instituicao escolar, e eles possuem capital seme-
lhantes, compartilhando formas de pensar, agir, valores morais, entre outros.

Nesse estado, os diplomas servem como comprovacao de distingdo em re-
lacdo aos grupos sociais, em outras palavras, uma forma de acentuar as diferengas
entre ricos e pobres, pois cada instituicdo tem um valor simbdlico diferente.

No momento em que ao invés de pensar em seus
interesses individuais, ele [0 burgués] pensa em seus
interesses de classe, passa entdo a ter necessidade
de uma cultura capaz de diferenciar uma elite,
uma cultura que ndo seja puramente utilitaria, uma
cultura de luxo (BOURDIEU, 2007, p. 220)

Dessa maneira, os certificados ndo podem ser comprados e também estao
relacionados com o capital incorporado, pois os sujeitos sociais que possuem di-
plomas tém seus nomes associados aos valores das instituicoes que sdo conferidos
pela sociedade. Ou seja, o capital cultural institucionalizado tem relagdo direta
com o agente social individual e coletivamente.

Ainda, podemos relacionar esse estado do capital com o capital econdmi-
co, uma vez que, os agentes sociais estabelecem estratégias de reconversao do
capital econdmico em cultural, pensando na aquisi¢cdo de diplomas como garantia
do dinheiro investido em sua aquisi¢do. A questdo € que esse tipo de pensamento
acarreta uma inflagdo de diplomas.

Capital cultural, habitus e a pratica docente

Com base na reflexdo proposta, depreendemos que toda a relagdo de capital
cultural esta envolta em um meio social marcado por uma luta de classes, especi-
ficamente, sobre a dominacao dos que detém mais poder sobre aqueles que detém
menos. E essa dominagdo tem consequéncias diretas nas instituicdes escolares
que, por sua vez, agem como uma for¢a formadora de habitus, pois impde a cul-
tura dominante como curriculo padrao, imprimindo nos alunos formas de pensar,
agir, valores morais, entre outras questoes.

A escola ndo cumpre apenas a fun¢do de consagrar a
“distin¢ao” - no sentido duplo do termo — das classes
cultivadas. A cultura que ela transmite separa os que
a recebem do restante da sociedade mediante um
conjunto de diferencas sistematicas: aqueles que
possuem como “cultura” (no sentido etnologos) a
cultura erudita veiculada pela escola dispdem de um
sistema de categorias de percepc¢do, de linguagem,
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de pensamento e de apreciacdo, que os distingue
daqueles que so tiveram acesso a aprendizagem
veiculada pelas obrigagdes de um oficio ou a que
lhes foi transmitida pelos contatos sociais com seus
semelhantes (BOURDIEU, 2007, p. 221)

Dessa forma, a no¢ao de capital cultural est4 ligada ao conceito de habitus
na medida em que o capital cultural de um grupo produz uma economia de prati-
cas generalizadas. De acordo com Wacquant (2017, p. 213)

As raizes do habitus encontram-se na nocao
aristotélica de hexis, elaborada na sua doutrina
sobre a virtude, significando um estado adquirido
e firmemente estabelecido do cardter moral que
orienta 0s nossos sentimentos € desejos numa
situacao e, como tal, a nossa conduta.

As modifica¢des nesse conceito ndo param por ai. Wacquant (2017) com-
plementa que foi no século XIII que Tomas de Aquino traduziu para o latim o
termo hexis, passando a ser habitus, e seu sentido também foi alterado, agora ele
ainda era responsavel por exprimir a capacidade de crescer através de uma ati-
vidade. A partir de entdo outros diversos autores utilizaram esse conceito, como
Emile Durkheim, Marcel Mauss, Max Weber, Thorstein Veblen, entre outros. Po-
rém, foi com Bourdieu que ele assumiu o sentido de:

[...] nocdo mediadora que ajuda a romper com
a dualidade de senso comum entre individuo
e sociedade ao captar “a interiorizagdo da
exterioridade ¢ a exteriorizacao dainterioridade”, ou
seja, o modo como a sociedade se torna depositada
nas pessoas sob a forma de disposi¢des duraveis,
ou capacidades treinadas e propensoes estruturadas
para pensar, sentir e agir de modos determinados,
que entdo as guiam nas suas respostas criativas aos
constrangimentos e solicitagdes do seu meio social
existente (WACQUANT, 2017, p. 214)

Nesse sentido, podemos dizer que os agentes sociais possuem um habitus
que se estabelece a partir de causas e consequéncias das agdes dos individuos no
mundo social. Em virtude disso, os individuos que pertencem a diferentes classes
sociais, também terdo diferentes habitus, pois, de certa forma, se constituem a
partir da vivéncia dos agentes, seja individual ou coletiva, logo, a partir da posi¢ao
social de cada individuo. Portanto, € possivel dizer que os professores, enquanto
coletivo, possuem um habitus que ¢ adquirido na pratica.

De outra forma, significa dizer que a profissdao docente tem certo poder
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em relacdo aos alunos, pois o professor ¢ uma figura de respeito, que detém co-
nhecimentos importantes. Essas diferengas também sdo marcadas por posturas,
atitudes, gestualidade, oralidade, etc. que fazem do professor um exemplo a ser
seguido pelos alunos. Entretanto, a partir dessa ideia de ser exemplo o professor
acaba por ensinar ideais e valores relacionado com o seu capital cultural, nem
sempre adequado para a realidade escolar.

Por outro lado, também devemos considerar que os professores atuais ja
foram alunos da educacao basica e foram submetidos a imposi¢ao da cultura eru-
dita. Dessa forma, durante sua socializa¢ao os professores tiveram contato com o
capital cultural de sua familia e da escola. Esse conjunto de elementos simbdlicos
determina diretamente sua atuacdo em sala de aula.

[...] Tomam de empréstimo a escola mesmo sem
0 saber ¢ um principium importans ordinem ad
actum, ou entdo, um modus operandi, ou seja,
“um método original de proceder que deve se ter
imposto de inicio sobre o espirito do leigo cada
vez que este entrou em contato com a Escoléstica”
(BOURDIEU, 2007, p. 210)

Sendo assim, para Bourdieu s6 € possivel verificar o capital cultural de uma
familia se analisar as profissdes e suas trajetorias de pais e avos, considerando
pelo menos duas geragdes. De acordo com a tese de doutorado produzida por
Penna (2007) os professores dos anos iniciais do ensino fundamental no estado
de Sao Paulo eram em sua maioria mulheres, na faixa etaria dos 41 a 50 anos,
pertencentes as camadas populares da sociedade. Além disso, quando analisada
as profissoes dos pais avos das professoras, foi possivel identificar que a maioria
deles teve formacgao basica ou nem isso.

Essas informacgdes nos fazem refletir sobre como sao intensas as diferentes
oportunidades de aquisi¢do do capital cultural em diferentes classes sociais. Por
outro lado, além do contato do capital cultural pela familia, também podemos
analisar sua aquisi¢cdo durante a escolariza¢ao das professoras. Ainda na pesquisa
de Penna (2007), os dados levantados afirmam que:

[...] mais da metade das professoras, ou seja, 14
delas, possuiam por formagdo o nivel superior
completo e seis estavam cursando, o que da um
total de 20 que chegaram até o nivel superior. Pode-
se inferir que a procura pelo curso superior ocorreu
em parte por conta das novas exigéncias previstas
na LDB 9394/96, que aponta para a formacao do
professor do ensino fundamental I nesse nivel, uma
vez que até entdo era exigido apenas o nivel médio
(PENNA, 2007, p. 85-86).
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Embora tenham acesso ao ensino superior, essa formagdo ndo garante a
aquisi¢do de capital corporal institucionalizado, ja que “todas realizaram a forma-
cdo em nivel superior em faculdade privadas, em contraposi¢cdo a escolarizagdo
basica realizada em escolas publicas, o que muitas vezes compromete sua quali-
dade.” (PENNA, 2007, p. 86)

Bourdieu, em seu livro “Homo Academicus”, compartilha dados sobre pro-
fessores universitarios da Franga naquela época, acrescentando que eles alcanca-
ram tal patamar, gracas ao contato precoce com o capital cultural de sua familia.

El grado de éxito social en todas sus formas
tiende a acrecentarse con la proximidad social a
la burguesia parisina: los hijos de industriales,
de ingenieros o de funcionarios por un lado, de
profesores de facultad por otro, a menudo nacidos
en Paris o en grandes ciudades de provincia, y que
en gran parte han pasado por la ensefianza privada,
se oponen claramente a los hijos de pequeiios
agricultores, obreros o empleados, con frecuencia
provenientes de pequefias comunas provinciales, y
la region intermedia estad ocupada por profesores
que salieron de las regiones intermedias del espacio
social y geografico (BOURDIEU, 2006, p. 110)

Portanto, ¢ possivel inferir que os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sdo oriundos das camadas mais pobres e seu capital cultural tem re-
lagdo direta com suas origens, podendo ser ressignificados com uma formacao de
qualidade e praticas positivas diarias.

Consideracoes finais

Em suma, depreendemos que para o socidlogo Pierre Bourdieu todos vive-
mos em contexto social marcado pelas lutas de classes e cada classe possui um
tipo de cultura que reflete 0 modo de pensar e agir daquele grupo.

A cultura ndo ¢ apenas um codigo comum nem
mesmo um repertdorio comum de respostas a
problemas recorrentes. Ela constitui um conjunto
comum de esquemas fundamentais previamente
assimilados, e a partir dos quais se articula, segundo
uma “arte da inven¢do” analoga a da escrita
musical uma infinidade de esquemas particulares
diretamente aplicado a situagdes particulares
(BOURDIEU, 2007, p. 208-209)
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Nesse sentido, o capital cultural funciona como uma espécie de poder rela-
cionado a cultura, ou seja, aos elementos simbolicos que determinam caracteristi-
cas individuais ou coletivas. Para mais, esse capital pode ser classificado em trés
estados, o incorporado, o objetivado e o institucionalizado. Seja material ou sim-
bolico, esse tipo de capital prevé possibilidades de acumulagdo ou investimento.

[...] em sociedades come as nossas, o espago social
esta estruturado por dois principios principais de
diferenciacdo que repousam sobre as duas mais
importantes formas de capital - o capital econémico
e o capital cultural -, as quais se encontram
desigualmente distribuidas entre a populagdo e
operam em favor da reproducdo das estruturas de
dominagdo, embora os bens simbolicos e facam
de um modo mais indireto € menos perceptivel
(NOGUEIRA, 2017, p. 105)

O autor complementa dizendo que as principais formas de se adquirir cul-
tura sdo por meio da familia e da escola, consideradas instituigdes sociais. No
entanto, a cultura adquirida pela familia tem relagdo com o nivel de instrucao dos
pais e avos, levando em conta até duas geracdes como influentes. Ao passo que,
a cultura transmitida pela escola € a cultura da classe dominante, imposta a todos
os alunos como se ndo fossem repletas dos interesses e da ideologia da burguesia.

[...] dispdem de instituigdes especialmente
organizadas a fim de transmitir, explicita ou
implicitamente, formas de pensamento explicitas
ou implicitas que operam em niveis diferentes da
consciéncia, desde os mais manifestos (suscetiveis
de serem apreendidos pela ironia ou pela reflexao
pedagbgica) até as formas mais fundamentais
enterradas que se atualizam nos atos de criagdo
cultural ou de deciframento sem que, por isso, sejam
tomadas como objeto de reflexdo (BOURDIEU,
2007, p. 205)

As institui¢des escolares ao imporem a cultura da classe dominante, fa-
vorecem os alunos mais ricos e destinam os pobres ao fracasso. E essa situagdo
também interfere na formacao dos professores dos anos iniciais do ensino funda-
mental que, em sua maioria, sdo oriundos das camadas populares. Por isso € tao
importante pensar a formagao dos professores com qualidade, tendo em vista que
sdo eles que transmitirdo os conhecimentos aos alunos. Somente assim, consegui-
remos de fato proporcionar uma educacao critica e libertadora, como prevista em
documentos norteadores da educagdo, que atualmente se limitam aos registros.
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Falar em cultura popular ¢ acreditar que o sistema
dos esquemas que constitui a cultura (no sentido
subjetivo) das classes populares poderia ou
deveria, em condi¢des que nunca sao espemﬁcadas
constituir-se sob a forma de obras “populares”

capazes de exprimir o povo de acordo com os
esquemas de linguagem e pensamento que definem
sua cultura (no sentido subjetivo) (BOURDIEU,
2007, p. 221)

A pratica docente ¢ bem-sucedida quando ela engloba nao s6 a cultura da
classe dominante, mas sim, quando ela parte de questdes do cotidiano, de forma
a ampliar o mundo de cada um dos alunos. No entanto, para que isso aconteca de
forma mais recorrente ¢ necessario que se mude os moldes da escola, por meio de
leis que as obriguem a proporcionar o desenvolvimento global de todos os alunos,
sem distin¢ao, e que 1sso aconteca de fato para além do papel.
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A TRAJETORIA DA CONSTRUCAO
DE MARCOS LEGAIS que asseguram os

direitos das criancas e dos adolescentes no Brasil

(1927-1990)

Maria Eduarda de Faria PINHO
Ricardo RIBEIRO

Em uma sociedade democratica, a promulgagdo de uma Lei vai ao encontro
das necessidades de uma determinada populagdo, ou seja, leis sao decretadas com
o objetivo de impossibilitar, ou prevenir, qualquer descumprimento da democra-
cia e dos direitos que afetam a sociedade e seus respectivos individuos. Partindo
da ideia que estas sdo auxiliadoras da democracia e que asseguram “a justica e a
realizacdo dos direitos individuais e coletivos no processo das relagdes sociais”
(O QUE, 2021, p. 1), pode-se concluir, de forma sintética, que toda ou qualquer
pessoa — independentemente de sua idade, estado civil, género, raga, etnia, carac-
teristicas fisicas ou qualquer atributo particular — residente de um determinado
espago € protegida e envolta por uma legislacao especifica.

No Brasil, ¢ possivel declarar tal alegagdao em fungdo da instauracdo da
Constituicdo Federal de 1988 (CF), considerada como uma promulgacao que dita
os direitos e deveres tanto de regentes como cidadados, sendo suas exigéncias re-
presentadas com extrema clareza, a partir dos 250 artigos dispostos na Lei: “To-
dos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes [...].”
(BRASIL, 1988).

Desse modo, a partir da Carta Magna foi possivel a compreensao que a
realidade anterior vivida em territorio nacional ndo tinha como base e lei funda-
mental os direitos individuais e coletivos.

Ao reconhecer o impacto que a CF causou nos diversos aspectos sociais €
politicos, € possivel compreender os avangos e as contribui¢gdes oferecidas por
esta Lei nos variados grupos sociais. Um exemplo significativo € a relagao deste
documento com a infancia e a juventude, mais especificamente sobre o reconheci-
mento e protecao de criangas e adolescentes brasileiros, visto que sua formulacao
se apresenta como influéncia e ferramenta para a elaboragao do Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente (ECA). Posto isso, ¢ importante destacar que a implantagdo
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de uma Lei promove consequéncias que afetam, positiva ou negativamente, um
coletivo, sendo assim, tais regras sao fatores que influenciam diretamente a reali-
dade e a trajetoria que sera percorrida por um determinado grupo.

Sendo o publico alvo deste trabalho criangas e adolescentes, o desenvolvi-
mento do texto a seguir contemplard a realidade social do grupo infanto-juvenil a
partir do resgate historico de trés normativas nacionais: instauragao do Codigo de
Menores de 1927, conhecido como “Cddigo Mello Mattos”, sua substitui¢ao pelo
segundo Codigo de Menores (1979) e a criagao do ECA, em 1990. Desta forma, a
pesquisa apresentard o periodo de sessenta e trés anos, abordando primeiramente
o desenvolvimento de leis brasileiras voltadas a este publico, e posteriormente a
constru¢do e implementacao de direitos infantis e juvenis.

Para melhor compreensao da selegdo em questdo, € importante esclarecer
que cada norma verificada, citada acima, foi formulada com o objetivo de suceder
a antiga regra regente. Consequentemente, ¢ possivel afirmar que tais Leis se dis-
tinguem entre si, de forma gradual. Ha a transformagdo assim, tanto de sua base
como carater: a substituicao da Situacao Irregular a Doutrina de Protecao Integral,
ressignificando assim a representacao e ideia da crianga e do adolescente por parte
do Estado, da sociedade e da familia.

Codigo de menores 1927

O decreto N° 17.943-A nomeado como Codigo de Menores, mais conheci-
do também como “Cddigo Mello Mattos”, foi instaurado na data de 12 de outubro
de 1927. E reconhecido como a “primeira legislacdo voltada especificamente aos
jovens brasileiros” (NATUSCH, 2021, p. 1), dito isto € possivel compreender que
o publico infanto-juvenil, a partir de um olhar politico, ndo era compreendido até
inicio de meados do século XX, em territdrio nacional, como grupo necessitado
de ferramentas legais que fornecessem auxiliadores para seu desenvolvimento,
ndo havendo assim mencao destes na lei.

A normativa citada ¢ apresentada como uma implementacao nacional dire-
tamente relacionada a assisténcia e protecao de jovens brasileiros provenientes de
camadas populares. Desta forma, percebe-se que nao fora elaborado para atender e
tratar de todo e qualquer individuo inserido neste grupo, visto que jovens burgue-
ses nao causavam incomodo a sociedade: “[...] o Brasil historicamente construiu
uma nitida diferenciacdo entre politicas publicas que se destinavam aos filhos da
classe dominante e as criangas e adolescentes pobres” (COSSETIN; LARA, 2016,
p. 116). Pode-se reconhecer o contexto descrito na citagdo acima ao analisar a
propria nomeacao designada a tal decreto, pois a palavra “c6digo” ¢é referenciada
para expor um agrupamento de leis ou normas, enquanto a palavra “menor” ¢
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expressa para segregar um tipo de grupo social, sendo um termo pejorativo que
inferioriza e reprime uma parte do publico infanto-juvenil e acentua ainda mais
a desigualdade social. O termo “menor” tem ligagdo direta com a pré-concepcao
de uma imagem injusta sobre criangas e adolescentes pobres, relacionado a esta
parte uma ideia de crime, incapacidade e violéncia. Dito isso, pode-se concluir
que este decreto se caracteriza por seu carater autoritario, repressivo, nacionalista,
moralista e elitista.

A partir de uma grande influéncia social da elite brasileira, o Estado com a
aprovagao do codigo em 1927, passa a intervir na realidade desta fragdo a partir de
uma logica higienista tendo como objetivo: “a limpeza das ruas através de praticas
direcionadas aos pobres, vadios, criminosos ¢ degenerados” (SCISLESKI et al.,
2017, p. 6). Sua fungao foi reconhecer para excluir, ou seja, retirar esta populacao
de seus meios sociais, por meio da identificagdo de seu status desregulado, para
internacao em asilos, escolas de reforma e preservacao, como forma de “reeduca-
¢ao0” pelo trabalho, dos sujeitos nao enquadrados ao modelo social, como consta
no Artigo 55 alinea B deste Codigo. Cossetin e Lara (2016) legitimam esta afir-
macao ao apresentarem que “as praticas educativas efetivamente implantadas nos
internatos direcionavam-se, exclusivamente, para o trabalho, que era, geralmente
o trabalho manual ou bragal”, ou seja, sdo inten¢des que ndo possuiam vinculo
algum com o ensino, ndo importa qual seja o cunho.

Os internados e sujeitos expostos a esta realidade eram adolescentes de ca-
madas socio-econdmicas populares, posto que a falta de dinheiro j& carregava um
esteredtipo de crime, visto que sendo infrator ou ndo de qualquer delito, jovens
pobres eram encaminhados as institui¢des mencionadas apenas pelo “perigo de o
ser”, acordao localizado no Artigo 68 paragrafo dois desta lei (BRASIL, 1927).
Eram sentenciados a condic¢des instaveis e a exclusao como uma medida de pre-
vencao do Estado, eliminando assim qualquer caso que pudesse ocorrer no futuro.
Suas realidades e realizagdes eram negadas caso houvesse enquadragao dos mes-
mos no “perfil de delinquentes” (SCISLESKI et al., 2017, p. 9), isto €, apenas por
sua fisionomia, caracteristicas pessoais ou particularidades do individuo detento.
Seu futuro seria tragado por escolha e decisao de autoridades civis, médicos e jui-
zes de menores, visto que era responsabilidade destes funcionarios a produgado de
declaragdes judiciais e laudos médicos que manifestassem, pelo olhar do Estado,
a necessidade e relevancia da inser¢ao deste publico infanto-juvenil nos espagos
ditos. Ocorrendo assim a internagdo de criangas e adolescentes em espagos que
nao lhe trariam beneficios ou aquisi¢gdes uteis em sua formagdo, como também
em sua vida.

Além de serem recolhidos de seus lares, acabavam sendo isolados em lo-
cais desestruturados com outros jovens, nao ocorrendo a variagdo ou até mesmo
divisao do espaco, ou seja:
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Ao mesmo tempo, a mistura de jovens com
historicos de delinquéncia com outros sem esse perfil
produzia a criagdo de uma escola do crime, ja que
delinquentes e ndo delinquentes passam a ocupar
0 mesmo espacgo € a receber o mesmo tratamento
institucional (SCISLESKI et al., 2017, p. 9)

Cossetin e Lara (2016) expdem o despreparo destes espagcos com o publico
alvo, visto que, caso as instituicoes estivessem trabalhando em capacidade maxi-
ma, jovens de 14 a 18 anos poderiam ser encaminhados a prisdo comum, validan-
do esta informag¢ao que consta no artigo 87:

Em falta de estabelecimentos apropriados a execugao
do regimencreado por este Codigo, os menores de
14 a 18 anos sentenciados a internagao em escola de
reforma serdo recolhidos a prisdes comuns, porém,
separados dos condemnados maiores e sujeitos a
regime adequado; - disciplinar, educativo, em vez
de penitenciario (BRASIL, 1927).

Em vista das instalagdes precarias, infraestruturas insuficientes, leis segre-
gacionistas e atos violentos, ¢ possivel compreender que o Codigo Mello Mattos
apesar de ser identificado como pioneiro no que se diz a respeito das leis voltadas
a criangas e adolescentes, ndo pode ser considerado uma lei brasileira que respei-
ta e envolve todo grupo infanto-juvenil. Sem nenhuma inten¢do de reintegracao
social, o Cédigo de Menores de 1927 serviu para aprofundar e destacar as diferen-
tes e desiguais infancias no pais. Sendo a partir de tratamentos, nomeagoes, leis
e oportunidades. Oferecendo as criangas e adolescentes brasileiros de camadas
desfavorecidas, instabilidade e insegurancga durante suas infancias e juventudes.

Codigo de menores 1979

Na data de 10 de outubro de 1979 ¢ sancionado o segundo Codigo de Me-
nores em territorio nacional. Apos cinquenta e dois anos, a Lei No 6.697 se torna
a sucessora do primeiro Codigo de Menores. Esta normativa passa a perdurar du-
rante o regime ditatorial militar de 1964, tendo como objetivo a assisténcia, pro-
tecdo e vigilancia de jovens marginalizados identificados, ainda, na época como
“menores”. De acordo com Cossetin e Lara (2016, p. 122), embora fosse possivel
de reconhecimento certas mudancas entre ambas as Leis, “o novo Codigo foi
uma revisao do anterior, seguindo a mesma orientagdo no que se refere ao assis-
tencialismo, a repressdo e a desobrigacao” do Estado com esta parcela do grupo
infanto-juvenil.
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A “‘situagdo irregular” passa a ser compreendida como circunstancias anor-
mais envolvendo uma parcela de jovens brasileiros, ou seja, criancas e adolescen-
tes que nao se portavam a favor dos bons costumes ¢ do padrao social estabeleci-
do, entre outras circunstancias ditadas nos incisos do art. 2° da norma:

I - privado de condigdes essenciais a sua
subsisténcia, saide e instrucdo obrigatdria, ainda
que eventualmente, em razao de:

Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados
impostos pelos pais ou responsavel;

III - em perigo moral, devido a:

IV - privado de representagdo ou assisténcia legal,
pela falta eventual dos pais ou responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave
inadapta¢do familiar ou comunitaria;

VI - autor de infragdo penal (BRASIL, 1979).

Seus 123 artigos vao de encontro a necessidade de reclusao de jovens po-
bres, com o falso intuito de “protecdo, assisténcia e vigilancia” (BRASIL, 1979).
No momento em que € inserida a palavra “protecdo” na normativa, automatica-
mente se supoe que se refere a protecdo dos jovens “contemplados” por esta lei,
contudo este ato na pratica passa a ser associado a comunidade nacional, visto que
criancas e adolescentes pobres eram considerados e reconhecidos como riscos a
sociedade.

Este Codigo tem a intencao também de ressaltar a ideia de que os principais
e unicos responsaveis pela “inadequacao e desajuste” destes jovens sao 0s mesmos
e suas respectivas familias. O Estado ndo assume responsabilidade pela pobreza,
pela violéncia e pela exclusdo. A pobreza passa a ser sinonimo de delinquéncia e
perigo, nao sendo possivel de distingdo, pelo Poder Publico: criangas e adolescen-
tes pobres, e criancas e adolescentes que cometeram algum ato infracional.

Ao comentar sobre este topico € necessario a apresentacdo, de forma sin-
tética, da “Fundac¢dao Nacional do Bem Estar do Melhor”, mais conhecida pela
sigla FUNABEM. Esta Lei Federal, n® 4.513, passa a entrar em vigor no dia 1°
de dezembro de 1964, ou seja, anos iniciais da tomada de poder pelos militares.
Sua men¢ao neste momento passa a ser importante, dado que a partir de sua im-
plantagdo ha a criacdo de diretrizes e regras que perduraram durante anos e que
sdo visualizadas no Codigo de 1979. A titulo de exemplo, pode-se analisar as ins-
talacdes e institutos encarregados pelo atendimento dos jovens detentos, visto que
“estavam submetidas as diretrizes da Politica Nacional do Bem Estar do Menor”
(CUSTODIO, 2006, p. 13).
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Apesar das inimeras semelhancas entre os Codigos, € possivel encontrar
a inten¢do da reintegracdo socio-familiar dos jovens detentos no artigo 13° des-
ta Lei (BRASIL, 1979), ou seja, sua reinser¢do a sociedade, apds o periodo de
cumprimento da pena, em exclusdo. Contudo, esta regra passa a se distanciar da
realidade brasileira a medida que as formas de tratamento persistem segregadas
e irregulares que validam somente a norma padrdo, sendo estas caracteristicas
intrinsecas do primeiro Codigo.

Sendo assim, os codigos de menores e seus critérios de detengdo foram e
ainda sao fortes influenciadores da realidade social, ou seja, a busca pela apreen-
sdo de criangas e jovens apenas por suas condicdes econdmicas desfavorecidas
ainda persiste. Apds noventa e quatro anos da implantagao do primeiro cédigo de
menores, esta normativa, lamentavelmente, ainda pode ser identificada através de
atos e detengdes, em espaco nacional.

Estatudo da crianca e do adolescente

A lein® 8.069, autenticada como “Estatuto da Crianca e do Adolescente”, ¢
reconhecida como marco legal dos direitos das criancas e adolescentes no Brasil.
Decretada no dia 13 de julho de 1990, o ECA ¢ considerado referéncia mundial
no que diz respeito aos direitos infantojuvenis. Possuindo 267 artigos, o Estatuto
apresenta um carater inclusivo e democratico, uma vez que toda e qualquer crian-
ca e adolescente passa a ser reconhecida, por lei, como individuo envolto e pleno
de direitos fundamentais, ou seja, a protecao integral ¢ garantida a estes sujeitos
que se encontram em fase de desenvolvimento.

Sao claras as distingdes e transformagdes entre as Leis, sendo de imediata
percepgao apenas ao comparar os artigos primeiros de tais decretos. Em 1927 o
primeiro estabelece a “assisténcia e protecao” (BRASIL, 1967, Art. 1), o segun-
do ¢ caracterizado pela “assisténcia, protecdo e vigilancia a menores” (BRASIL,
1979, Art. 1), enquanto o ECA refere-se a “protecao integral as criancas e ado-
lescentes” (BRASIL, 1990, Art. 1). Retirando o termo “menor” e acrescentando
“criancgas e adolescentes” dando a entender que o Estatuto foi pensado e feito para
atender a uma categoria:

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas
as criancas ¢ adolescentes, sem discriminacao de
nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢ao
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local
de moradia ou outra condi¢do que diferencie as

pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem
(BRASIL, 1990).
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Sendo responsabilidade ndo mais somente da familia, mas também da so-
ciedade e do Poder Publico a protecdo integral de seus direitos “referentes a vida,
a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comuni-
taria.” (BRASIL, 1990). E importante destacar o esclarecimento de tais direitos,
dado que sdo sinalizadas treze categorias. Somente a partir deste segmento, re-
tirado do artigo 4° desta Lei, ¢ possivel compreender como o Estatuto esclarece
que seus direitos ndo se limitam a existéncia, mas sim a vivéncia e experiéncias
individuais e coletivas.

Sua forma detalhada vai esclarecer e expor os aspectos juridicos, sociais,
familiares, escolares, entre diversos outros espacos € momentos que seus direitos
devem ser preservados. De maneira oposta ao que se € expresso nos 231 artigos
do Codigo de Menores de 1927.

Ap0s a leitura do artigo 5° do ECA, € possivel fazer uma segunda compara-
cdo entre esta Lei com os Cdédigo de Menores, mais especificamente em questao
relacionadas as segregacdes e exclusdes ocorridas durante ambas versoes: “Ne-
nhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, dis-
criminagao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei
qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais” (BRA-
SIL, 1990, Art. 5). Ao passo que o Estatuto da Crianga e do Adolescente afirma,
especifica e institui a seguranga de toda e qualquer crianga € jovem em ambito
nacional, o mesmo nao foi declarado pelas normativas estabelecidas entre 1927 ¢
1979. Dado que os processos - tanto de busca, apreensao, detengao e ressocializa-
¢do - da época sao reconhecidas, hoje, como estratégias de exclusdo e discrimina-
¢do por critérios pessoais pré-determinados pelo Estado.

E necessario analisar quio necessario este Estatuto deve ser vinculado, com
maior intensidade, as relacdes individuais e coletivas nos espagos sociais, em es-
pecial em ambientes frequentados por criangas e adolescentes. Consagra-se como
ferramenta de amparo as necessidades destes sujeitos, quando utilizados correta-
mente.

O Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (2020), mais conhecido como
UNICEF, ressalta trés mudangas significativas e progressistas em decorréncia da
implantacdao do ECA no Brasil: redu¢do da mortalidade infantil, do trabalho in-
fantil, e o avango ao acesso a educacgao. A partir desta informacgao ha possibilidade
de visualizacdo e compreensao da necessidade deste documento, sendo capaz de
observar como esta Lei foi fator fundamental para a diminuicdo e ascensao de
questdes que envolvem o cotidiano de criangas e adolescentes.

Outro tema que merece destaque € a tentativa de anulagdo do termo “me-
nor” como nomeagao pejorativa. Apesar da habitual e frequente utilizagao deste
termo atualmente, sua aplicagdo estd relacionada a indicagdo de jovens que se
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encontram abaixo da maioridade legal, ou seja, dezoito anos.

Entretanto, apesar dos grandes avangos juridicos e sociais no que se diz
respeito as Leis destinadas ao publico infanto-juvenil, ndo ¢ possivel afirmar que
injusticas e violéncias contra criancas e adolescentes sdo atualmente incomuns e
inconstantes no estado brasileiro. A desigualdade social continua presente e en-
raizada na sociedade brasileira, meninos ¢ meninas de camadas pobres sdao alvos
constantes de exclusdo e preconceito nos meios sociais. Criangas e adolescentes
sdo constantemente inseridos em situagdes de risco, por suas questoes sociais e
econdmicas.

Em diversos aspectos o “Estatuto da Crianca e do Adolescente” ¢ um exce-
lente instrumento de mudanga, contudo em certos pontos este documento somen-
te ¢ familiar e debatido na teoria, sendo sua utilizagdo pratica inexistente. Apds
trinta e um anos da implementacao deste Estatuto, ainda ha o desconhecimento
de sua fun¢dao em diversos meios e comunidades brasileiras, ocasionando assim
a auséncia evidente e palpavel dos deveres e direitos prescritos, através de atos e
falas que menosprezam e diminuem o publico infanto-juvenil.

A protecdo integral a crianca e ao adolescente inclui
a responsabilidade de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressdo, sendo possivel a
responsabilizacdo por todo tipo de atentado, por
acdo ou omissdo aos seus direitos fundamentais,
conforme estabelece o artigo 5°, do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (CUSTODIO 2015, p.
18).

Em conclusao, é dever da sociedade democratica brasileira - do Estado, da
Presidéncia, da familia, professores, servidores publicos, servigos privados, depu-
tados, senadores, politicos, e demais profissionais - compreender e respeitar esta
Lei, que foi formulada e construida durante uma extensa trajetoria de desafios e
violéncias. E responsabilidade de todos assegurar um ambiente favoravel e seguro
para que este grupo social possa se desenvolver, e aprimorar suas capacidades, de
maneira plena. Criangas e Adolescentes devem ser tratadas como sujeitos livres,
protegidos e capazes, como expressado no marco legal. E necessaria a luta persis-
tente e incansavel pelo reconhecimento e implantacdo do ECA na realidade brasi-
leira, visto que, quanto maior o contato e aplicacao dos direitos, menores serdo as
desigualdades sociais, no que se refere a realidade de diversas fracdes do publico
infanto-juvenil.
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ALGUMAS IMPLICACOES
SOBRESEXUALIDADE E GENERO

nos contos de fadas da Disney’
X v 4. I i3

Maria Fernanda Celli de OLIVEIRA
Andreza Oliveiri Lopes CARMIGNOLLI
Luci Regina MUZZETI

Segundo Farias (2017), os contos de fadas tém sua origem atribuida aos
povos Celtas, imprecisamente no século 11, sendo passados de maneira geracional
através da disseminagdo oral. E importante salientar ainda que, na idade média,
nao havia a preocupagao que hoje se tem em relagdo a crianca e por i1sso, compre-
ende-se o século XVII — periodo de ascensdo da burguesia — como cenario mais
propicio para a solidificacdo de agdes que visassem a educagdo e orientagao da
infancia.

Ao tomar a forma escrita, os contos, em principio
com histérias horrendas, utilizadas para civilizar e
educar as criangas, foram ganhando adaptacdes ao
publico infantil sempre no intuito de transmitir ligdes
morais, conforme os valores de cada época. Com o
cinema, as historias foram sendo enriquecidas com
imagens e efeitos especiais, que vieram a conferir

uma magia ainda mais evidente e fascinante as
narrativas infantis (FARIAS, 2017, p. 7).

Neste sentido, a presente investigagdo visa a analisar especificamente dois
contos de fadas produzidos pela Walt Disney Company, a saber, “A pequena se-
reia” e “A Bela e a Fera”, destacando especificamente as questdes relacionadas
a sexualidade e ao género. Haja vista, identifica-se a importancia das histérias
infantis na formacao psicoldgica da crianca.

As animagdes da Disney ja foram objeto de diversos estudos que visaram
analisa-las por meio da psicanalise (BETTELHEIM, 2015; CORSO; CORSO,
2013; SILVA, 2018). Ao investigar essas obras de maneira mais proxima, com um
olhar atento e critico, identificaremos em algumas historias, vieses estereotipados

3 - Andlise de artefato cultural realizado no 4mbito da disciplina “Sexualidade, género e diferencas na educagéo
das infancias”, ministrada pela Profa. Dra. Raquel Baptista Spaziani no Programa de Pés-gradua¢io em Educacéo
Sexual da FCLAR.
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e preconceituosos que, se interpretados a fundo, ndo seriam indicadas como obras
destinadas ao publico infantil.

Para iniciar essa discussdo, serdo apresentados os pressupostos basicos
para situar o (a) leitor (a) acerca do conceito de género, desenvolvido por Pierre
Bourdieu, o que propiciara uma leitura mais articulada das discussdes apresenta-
das. Em seguida, tracar-se-4 uma breve contextualizagao alguns questionamentos
que se referem as caracteristicas estruturais e sdcio-histéricas que permeiam cada
obra, a fim de estabelecer relagdes com a proposta apresentada, a saber, identificar
e salientar as questdes de género e sexualidade instauradas nos contos de fadas
analisados.

A dominacao masculina sob o olhar sociologico de Pierre Bourdieu

O sociodlogo francés Pierre Bourdieu analisa as questdes de género sob a
perspectiva da dominacao masculina que, em suas palavras, representam “a divi-
sdo entre 0s sexos parece estar na “ordem das cosias”, como se diz por vezes para
falar do que ¢ normal, natural, a ponto de ser inevitavel [...]” (BOURDIEU, 2012,
p. 21).

Para ele, o género trata-se da “socializagdo do bioldgico e biologizagao
do social” (BOURDIEU, 2012, p. 14), o que implica dizer que, se reestrutura a
medida que ¢ reestruturado pelas relacdes sociais que se estabelece. Assim, as
questdes de género dependem das questdes sociais, historicas e culturais. A domi-
nac¢ao masculina descrita por Bourdieu (2012) estd presente em todos os ambitos
sociais e interfere diretamente e indiretamente na sociedade, de maneira explicita
e implicita, sendo que, as vitimas ndo se dao conta da dominagdo exercida sobre
si, ja que, o género masculino ndo requer autorizacao ou justificativa para exercer
esse papel. Nas palavras do autor,

A forca da ordem masculina se evidencia no fato de
que ela dispensa justificativa: a visao androcéntrica
impde-se como neutra e ndo tem necessidade de
se enunciar em discursos que visem legitima-la. A
ordem social funciona como uma imensa maquina
simbolica® que tende a ratificar a dominagao
masculina sobre a qual se alicerca [...] (BOURDIEU,
2012, p. 22-24).

Neste sentido, mesmo que nao seja perceptivel aos olhos dos dominados, as
relagdes de dominagao se estabelecem de maneira natural e implicita.

4 - O poder simbdlico ndo pode exercer sem a colaboragio dos que lhe sdo subordinados e que s6 se subordinam a
ele porque constroem como poder (BOURDIEU, 2012, p.63).

110 PET - PEDAGOGIA




A pequena serela

A historia da sereia princesa Ariel, que tem como sonho tornar-se humana,
lancada no ano de 1989 pela The Walt Disney Company, foi escrita e dirigida por
Ron Clements e John Musker. Segundo Souza (2019), a produgdo conhecida por
marcar o Renascimento da Disney ou o inicio da era de ouro das animagdes da
Disney, arrecadou cerca de 84 milhdes de dolares em seu langamento nas bilhe-
terias € 211 milhdes de dolares em total bruto no mundo todo. Ainda segundo o
autor, “Ariel ao surgir somente no final da década de 80, reivindica o que ha mui-
to ndo se via nas outras animagdes de princesa da Disney: autonomia e rebeldia
feminina” (SOUZA, 2019, p. 16). Devido as transformag¢des sociais ocorridas a
época, o objetivo da producdo era o de trazer um novo comportamento, todavia,
pode-se identificar na historia que existem contradigdes veladas na obra que sur-
giu a partir de um dialogo revolucionario de liberdade feminina.

A producio retrata a vida de uma jovem sereia que, insatisfeita com a vida
aquatica, busca na superficie, resquicios de artefatos humanos, colecionando-os
em um lugar secreto no fundo do mar. Em uma noite, ao subir como de costume
para avistar a superficie, a personagem apaixona-se pelo principe Eric, que co-
memorava seu aniversario em um navio. Apos uma terrivel tempestade, hd um
naufragio e a sereia salva o rapaz, apds isso, 0 encanta ao cantar para ele. Eric,
entdo, promete encontrar quem o salvou, buscando incessantemente pela voz que
entoou a can¢do quando estava a despertar. Neste contexto existe uma persona-
gem, conhecida como a bruxa do mar, que inveja a voz de Ariel e pretende deté-la.
Conhecendo os anseios da jovem protagonista, Ursula (a bruxa), propde a Ariel
dar-lhe pernas para viver seu grande amor, em troca de sua bela voz e lhe impde
a condi¢cdo que compreende o prazo de trés dias para ser beijada pelo verdadeiro
amor. Se o fato ndo se consumasse, Ariel passaria a pertencer a Ursula, eterna-
mente na forma de sereia. Entretanto, esse ndo era o unico objetivo da bruxa, na
verdade, ela havia se interessado por Eric e, disfarcada de uma bela jovem, toma
para si a voz de Ariel e convence o rapaz de que ele encontrou quem procurava. A
beira de contrair nipcias com Ursula, o casamento é interrompido pelos seres do
mar e o feitico € quebrado, sendo devolvida a Ariel sua voz. Ainda com os Gltimos
minutos que lhe restava com pernas, Ariel ¢ beijada pelo principe, porém, nao a
tempo de permanecer como humana. Apds um intenso combate que envolve o
carcere da sereia e posteriormente de seu pai Tritdo (o rei dos mares) que fica em
seu lugar, Eric mata Ursula e os feitigos anteriormente realizados sdo desfeitos.
Ao identificar o amor da filha pelo jovem rapaz, o rei que também possui poderes,
transforma-a em humana, sendo o final do filme a partida de Ariel e Eric casados.

A historia que bateu recordes de bilheteria nos traz importantes reflexdes
que se relacionam ao género e a sexualidade. A beleza fisica identificada como
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atrativo e sindnimo de distingao permeia tanto a vida maritima como terrestre. Os
esteredtipos difundidos pela sociedade estio retratados nas personagens de desta-
que, como imprescindiveis em um jogo de sedugdo que nao deveria se enquadrar
a infancia. A disputa entre mulheres por um homem confortavelmente assegurado
em sua posicdo de dominacdo demonstra a necessidade imposta pela sociedade
de uma busca forjada como sinénimo de distingdo. E importante observar ainda o
fato de que Ariel, enquanto figura do género feminino, dispde-se passivamente de
sua voz por um rapaz que ao contrario, nao necessita abrir mao de nada para té-la
ao seu lado, isso, se fosse do desejo dele.

As aparéncias biologicas e os efeitos, bem reais,
que um longo trabalho coletivo de socializacao do
biologico e de biologiza¢ao do social produziu nos
corpos € nas mentes conjugam- se para inverter a
relacdo entre as causas ¢ os efeitos e fazer ver uma
construcao social naturalizada (os “géneros” como
habitus sexuados), como o fundamento in natura
da arbitraria divisdo que esta no principio ndo so
da realidade como também da representagao da

realidade e que se impde por vezes a propria pesquisa
(BOURDIEU, 2012, p. 9-10).

Tal fato remete-nos a questao da dominag¢do masculina naturalmente impli-
cita na sociedade (BOURDIEU, 2012), onde o homem nao necessita de nenhum
esforco para manter sua posi¢ao de dominagao, impondo aos seus suditos (co-
mumente a mulher) os seus designios e desejos, como Unica alternativa possivel.
Neste mesmo contexto, a maior contradi¢do evidenciada pela proposta da obra,
esta no fato de Ariel supostamente ser livre para fazer escolhas, quando na ver-
dade, ela so pode fazé-las mediante o que lhe € possivel, ou seja, o que € imposto
pela dominacdo masculina arraigada a sua escolha. Se Tritdo detém o poder de
transformar seres, por que a transformagdo de Eric em um ser do mar nunca se
apresentou nem como cogitagao?
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A Bela e a Fera5/¢

Com dire¢ao de Gary Trousdale e Kirk Wise e produg¢dao de Don Hahn,
Howard Ashman e Sarah McArthur, o classico foi langado nos EUA pela Walt
Disney Pictures no ano de 1991 e no Brasil em 1992”. Com um or¢amento de 25
milhdes de dolares e arrecadagdo de mais de 100 milhdes de dolares em seu lan-
camento, a obra conta a historia de uma bela jovem que vive em uma aldeia e se
apaixona por uma “besta”, um principe que, ao ser amaldigoado por uma feiticeira
ao nega-la abrigo, torna-se um homem com a aparéncia de uma fera. A produgao
passou por dois projetos anteriores nao efetivados, o primeiro no ano de 1930 e
o segundo no ano de 1950. Foi apenas depois do lancamento estrondoso de “A
pequena sereia” que, os produtores decidiram finalmente dar vida a obra. Com a
participagdo de cerca de 370 profissionais, a produ¢do teve em sua composic¢ao,
inspiragdes de grandes artistas romancistas franceses do movimento Rococé?, Je-
an-Honoré¢ Fragonard (1732-1806) e seu mestre Frangois Boucher (1703-1770).
Além disso, o vale Loire, na Franca foi consultado como estudo do comportamen-
to dos habitantes, bem como a dindmica do local, o que se justifica na medida em
que a historia se passa em uma pequena aldeia na francesa.

A personagem principal Bela € uma jovem de aparéncia doce e bonita, que
vive com o pai, um cientista ancido que, na realidade, nunca conseguiu efetiva-
mente ter sucesso e prestigio com suas invengdes. Cortejada por Gaston, 0 homem
considerado como o mais belo e forte da regido, Bela ¢ incompreendida por rejei-
ta-lo, haja vista que o galanteador ¢ admirado ndo somente pelas outras mulheres,
mas também, por outros homens. Neste sentido, iniciam-se as ponderacdes pro-
postas neste ensaio. Bela, retratada como uma bela mocga, inteligente, com capital
cultural mantido e permeado pela leitura incessante de livros, ndo vé em Gaston a
figura admirdvel defendida pelos (as) demais habitantes do local. Ja o galanteador,
ao depreender o desprezo da jovem em relagdo a si, designa-a como uma conquis-
ta almejada, visando garantir e sustenta¢dao de sua imagem.

5 - A escritora francesa Jeanne-Marie Leprince de Beaumont popularizou o conto A Bela e a Fera em 1756, dando
a histéria um formato mais usual de contos de fadas. Contudo, a versdo original foi escrita pela também francesa
Gabrielle Suzanne Barbot de Villeneuve e publicada no livro La Jeune Américaine, ou Le Contes marins, em 1740,
com um formato mais extenso, chegando ao tamanho de um romance (FARIAS, 2017, p. 10).

6 - Para maior aprofundamento, consultar Rapucci (1998).

7 - Site de The Walt Disney Company: https://thewaltdisneycompany.com/.

8 - [...] Rococd é o termo aplicado no estudo das artes visuais ao estilo artistico e arquitetonico caracterizado pela
leveza, graca, alegria e intimidade, que surgiu na Franca por volta de 1700 e difundiu-se por toda a Europa no
século XVIII. Por extensao, o termo designa também o periodo em que o estilo floresceu — “a era do Rococd”. O vo-
cabulo foi, ao que tudo indica, cunhado em 1796/97, por um dos alunos de Jacques Louis-David (1748-1825), chis-
tosamente combinando rocaille e barocco (barroco) numa referéncia depreciativa ao gosto prevalecente durante o
reinado de Luis XV. O termo, a semelhanca de tantos outros rétulos estilisticos, veio a tona com sentido pejorativo
e por longo tempo reteve as conotagdes originais, designando uma arte que era, segunda uma das acep¢des contidas
no Oxfor English Dictionary, “excessiva ou insipidamente florida ou ornada” [...] (CHILVERS, 2001, p. 455-456).
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A estrutura impOe suas pressdes aos dois termos
da relagdo de dominagdo, portanto aos proprios
dominantes, que podem disto se beneficiar, por
serem, como diz Marx, “dominados por sua
dominacao”. E isso porque, como ja o demonstram
sobejamente todos os jogos associados a oposi¢ao
do grande e do pequeno, os dominantes nao podem
deixar de aplicar a si mesmos, isto €, a seu corpo
e a tudo aquilo que sdo e fazem, os esquemas do
inconsciente; esquemas que, em seu caso, engendram
exigéncias terriveis [...] (BOURDIEU, 2012, p. 85).

Eis uma das primeiras conjecturas tragadas no que se refere a sexualidade:
a instru¢do diferencia o olhar de Bela ao que desperta admiragdo aos demais e, o
empreendimento de Gaston em buscar na aprovagao de Bela a comprovagao de
sua seguranga ¢ beleza, e, por conseguinte, de sua posicdo de dominag¢ao no meio
em que reside. A questdo do género implicita nesta relacdo nos escancara a visao
machista presente no discurso de Gaston acerca da exigéncia de um relaciona-
mento com Bela que, ao despreza-lo, torna-se a0 mesmo tempo em que objeto de
desejo, uma figura que inspira sentimentos negativos, sendo necessario prejudica-
-la para saciar suas necessidades.

Ao prosseguirmos com a historia, nos deparamos com a prisao do pai de
Bela em um castelo, ap6s buscar abrigo ao perder-se na floresta a caminho da feira
de ciéncias onde pretendia apresentar uma de suas invengdes. Quem o detém € o
outro personagem principal da historia: a Fera, um jovem principe que foi amal-
dicoado por uma feiticeira ao nega-la abrigo. A maldi¢do materializa-se pela flor
que aparece enclausurada em uma ctpula de vidro, localizada a frente de um dos
vitrais do castelo (uma das influéncias do estilo Rococ6), cuja morte estaria condi-
cionada ao cair de sua ultima pétala. Bela, ao colocar-se no lugar do pai enquanto
prisioneira passa a ter contato com a Fera e, apaixona-se pela figura de imagem
rude e animalesca. Neste contexto, analisando novamente as questdes relaciona-
das ao género, identificamos a figura feminina, enquanto uma personagem que
aceita os designios do principe e, o aceita como ¢, sendo retratada a passividade
de Bela que, devido ao machismo estrutural presente na conjuntura social, adap-
ta-se a0 homem e, submete-se aos designios da dominagdo masculina presente na
acao e existéncia da Fera.

E importante salientar ainda que a figura da Fera é um homem, sendo im-
prescindivel destacar que as condi¢des impostas a mulher diferem-se das que se-
riam impostas a figura do género masculino, haja vista sua posi¢ao de dominacao
naturalmente imposta pela sociedade (BOURDIEU, 2012).

A histéria tem seu findar com a transformacao de Fera em um belo principe,
apos o beijo de amor dado pela amada. Todavia, o ponto principal desta historia
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esta no fato de que, a Fera — ao contrario do que seria imposto a Bela — ndo neces-
sitou de sua beleza (padrao europeu imposto socialmente) para assegurar o amor
da jovem que por sua vez, aceitou todas as condigdes presentes na existéncia da
Fera, de maneira passiva, fazendo “escolhas” que a presentearam com o amor do
principe.

A mmportancia da educacao sexual para o desenvolvimento infantil

A Educagdo Sexual enquanto pratica pedagdgica e cientifica inserida no
contexto escolar ¢ imprescindivel para a formacdo integral de todo e qualquer
individuo. Reconhecer o papel dela no desenvolvimento infantil, bem como na
prevencgao e prote¢dao da infancia sdo fatores inerentes a disseminagdo da pleni-
tude de uma vida saudavel e feliz. Neste sentido, € essencial que educadores (as)
se esforcem visando conhecer reconhecer as questdoes que envolvem o género € a
sexualidade em todas as fases da vida (SOUZA; MILANI; RIBEIRO, 2020). Para
1ss0, € necessario que os tabus e preconceitos arraigados sécio-historicamente
sejam superados e que a diversidade e pluralidade sejam valorizadas.

Autores(as) considerados como referéncias para as tematicas (FIGUEIRO,
2009; MAIA; MAIA, 2005; MAIA; RIBEIRO, 2011; NUNES; SILVA, 2006) sa-
lientam a importancia da Educagdo Sexual inserida no ambito educacional por
meio de praticas pedagdgicas que visem orientar e preparar os(as) educandos(as)
para viver a sexualidade maneira livre e plena.

Arelagdo entre estas duas formas de educagao sexual
¢ estreita, pois quando chega a escola, cada pessoa
ja carrega consigo os valores sexuais transmitidos
pela cultura e sua concepcdo de sexualidade foi
influenciada pela familia e pelo grupo social do
qual faz parte. Assim, a educagdo sexual escolar
precisa nao apenas orientar, ensinar, informar, mas
também discutir, refletir e questionar esses valores
e concepcoes de maneira a possibilitar que cada
individuo tenha uma compreensdo dos referenciais
culturais, historicos e éticos que fundamentam sua
visdo de sexualidade e sua pratica sexual (MAIA;

RIBEIRO, 2011, p. 76).

Apresentar materiais adequados, falar a linguagem das criangas e compar-
tilhar o conhecimento cientifico de acordo com cada faixa etdria compdem as
premissas basicas para uma Educagdo Sexual de qualidade. Neste sentido, o tra-
balho aqui apresentado visou trazer algumas discussdes acerca do que tem se
apresentado as criancgas € como esses materiais podem, na verdade, influenciar a
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formagdo do individuo, por meio de mensagens que nem sempre sao identificadas
ou analisadas.

Em estudos recentemente realizados (OLIVEIRA, 2017, 2021), identifi-
cou-se que ainda existem inimeras lacunas presentes dentro e fora da escola, e
que evolvem nao somente a equipe escolar, mas também, a comunidade como
um todo. A constante tentativa de responsabilizacdo que comumente permeia as
relacdes entre familia e escola, corrobora com essa afirmacao e, acendem um sinal
de alerta para a auséncia de uma Educacdo Sexual adequada como parte impres-
cindivel na formacao integral da crianga.

Consideracoes finais

As manifestagoes de sexualidade e género nos contos de fadas da Disney
compreendem inimeros preconceitos e esteredtipos que se visa incessantemente
desmistificar. Apesar de algumas delas se basearem em histérias ocorridas no pas-
sado, possuem temas de discussdes contemporaneas.

Apresentar tais obras as criangas sem que se haja uma Educagdo Sexual
inserida de forma cientifica e objetiva ¢ o mesmo que disseminar contetidos pauta-
dos em estigmas que — ao contrario do que se espera alcangar — contribuirdo para
a perpetuagdo de preconceitos, desigualdades e sofrimento. O machismo presente
nas duas historias aqui relatadas ¢ reflexo da sociedade que vé no homem, um
simbolo natural de dominacao.

Desmistificar e orientar criancas desde tenra idade, visando o respeito e
compreensao da pluralidade, € a base para uma sociedade democratica e plural. E
¢ neste sentido que a Educagdo Sexual deve ser assegurada, de maneira cientifica,
por meio de agdes pedagogicas que t€ém como objetivo promover a igualdade de
direitos e a liberdade para uma vida plena, segura e feliz. Favorecer isso nao so-
mente ¢ uma funcao de educadores (as) e da sociedade em geral, como também, ¢
direito de todo e qualquer individuo.

Ousamos finalizar essa discussao com duas indagacdes que servirdo como
base para novas investigacdes: Haja vista que as historias devem despertar o in-
teresse da crianca para que entdo ela possa lidar com suas indagacdes, confrontos
internos e subjetividade, qual seria o papel desses contos de fadas no imaginario
infantil? Quais as consequéncias desse consumo para a constitui¢ao da infancia?
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REFLEXOES DE MARIA CARMEM
a luz Vigotski

L PRAY

v O

Natalia Mazzilli DIAS

O presente texto ¢ fruto de um trabalho realizado pela autora, na ocasido de
uma disciplina cursada pelo Programa de Pos-graduagao da Faculdade de Educa-
¢do da Universidade Estadual de Campinas. Na disciplina em questao, discutiu-se
o material dos tomos III e IV das Obras Escogidas de Vigotski® A partir das re-
flexdes proporcionadas pela disciplina e por posteriores leituras acerca do arsenal
tedrico desenvolvido por Vigotski, aprimorou-se o trabalho realizado de forma a
elaborar este artigo.

O objetivo deste trabalho tratou de relacionar alguns conceitos fundamen-
tais da Psicologia desenvolvida por Vigotski, principalmente o que foi sistemati-
zado nos tomos III e IV das Obras escolhidas, com alguns exemplos de uma obra
de ficcdo. Esse exercicio permite ao leitor uma aproximagao dos conceitos da
Psicologia historico-cultural, de maneira ilustrada pelas reflexdes de Maria Car-
mem, a personagem principal do romance contemporaneo “Se deus me chamar
nao vou”.

A psicologia historico-cultural

O desenvolvimento da Psicologia enquanto ciéncia promoveu diversas
frentes teodricas, estudos cada vez mais aprofundados e relevantes que influencia-
ram e influenciam a educagao até hoje. Na Unido Soviética poés Revolugdao Russa
surgiram os estudos que fundamentam a perspectiva sdcio-histérica do desenvol-
vimento humano.

O principal proponente dessa vertente tedrica foi Lev Semenovich Vigot-
ski. Nascido em 1896 em familia judia, Vigotski cresceu num ambiente de grande
incentivo intelectual e artistico. Teve educacdao em casa até os 15 anos, antes de

9 - A grafia do nome de Lev S. Vygotski varia de acordo com as obras estudadas, devido a origem russa do nome,
cuja grafia original é Jle Brirorckuit. Encontra-se Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii e Vigotski. Neste traba-
lho, optou-se por utilizar a grafia padrdo dos textos atuais, na lingua portuguesa, ou seja, Vigotski.
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se tornar de fato pesquisador e professor. Formou-se em Direito na Universidade
de Moscou em 1917, em seguida dedicando-se as areas de Psicologia, Filosofia,
Literatura, Pedagogia e Pedologia.

Em 1924, Vigotski integrou o grupo de pesquisas em Moscou, junto a Luria
e Leontiev. Em seguida, se tornaria o coordenador desse grupo que ficou conheci-
do como a “troika”. O principal objeto de estudo do autor, a partir desse momento,
era a consciéncia humana.

Embora voraz pesquisador, professor e escritor, Vigotski nao pode concluir
sua obra de maneira ideal: faleceu em 1934, aos 38 anos, vitima de tuberculose.
E esse carater inconclusivo que deixa a obra de Vigotski com algumas lacunas,
de maneira que se fazem necessarios novos estudos e aprofundamentos de alguns
aspectos da teoria.

A fim de compreender a Psicologia desenvolvida pelo autor, ¢ imprescindi-
vel destacar a influéncia marxista em sua obra. Nesse sentido, ressaltam-se duas
caracteristicas primordiais: a cultura como origem das fun¢des superiores; a mes-
cla entre fungdes elementares e a cultura para produzir as fungdes psicologicas
superiores. Disso decorre o carater histérico, cultural e instrumental do método
vigotskiano.

Vigotskii gostava de chamar este modo de estudo de
psicologia “cultural”, “historica” ou “instrumental”.
Cada termo reflete um trago diferente da nova
maneira de estudar a psicologia proposta por ele.
Cada qual destaca fontes diferentes do mecanismo
geral pelo qual a sociedade e a historia social
moldam a estrutura daquelas formas de atividade
que distinguem o homem dos animais (LURIA,
2010, p. 26)

O desenvolvimento humano ¢ descrito por Vigotski a partir de uma aborda-
gem sociogénica. Isso porque o autor explicou que os planos do desenvolvimento
humano sdo quatro: a filogénese (desenvolvimento da espécie), a ontogénese (de-
senvolvimento biologico do individuo), sociogénese (desenvolvimento social do
individuo) e microgénese (eventos particulares na historia de vida do individuo).
O desenvolvimento da consciéncia de cada individuo ¢ resultado da dialética en-
tre esses planos.

Essa teoria, portanto, buscou explicar como esses planos se relacionam e,
principalmente, de que maneira a sintese entre as fungdes elementares, biologica-
mente desenvolvidas, e a cultura constituem as funcdes psicologicas superiores.
As fungdes superiores sdo aquelas tipicamente humanas, portanto, Uinicas dessa
espécie.
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Os signos e os instrumentos, ou seja, 0s objetos simbdlicos ou materiais da
cultura sdo mediadores da relagdo entre o sujeito e 0 mundo social. A mediacao ¢
o meio pelo qual o sujeito internaliza as significacdes e os sentidos da sociedade
a qual pertencem. Assim como os instrumentos € os signos, outros individuos
mais experientes da cultura também atuam como mediadores, possibilitando a
compreensao do individuo menos experiente acerca do mundo social em que vive.
“Mediagdo, em termos genéricos, € o processo de intervengdao de um elemento
intermediario numa relacao; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser me-
diada por esse elemento.” (OLIVEIRA, 1993, p. 26).

A maneira como cada ser humano torna-se humano, segundo a teoria de
Vigotski, ¢ através da internalizacao dos significados da cultura. Os objetos cul-
turais sao os signos e os instrumentos, isto €, os elementos simbdlicos e materiais
da cultura. Assim como a ferramenta permite ao homem expandir suas possibili-
dades de atuacao sobre a natureza, o instrumento o faz diante do meio fisico e¢ o
signo diante da realidade imaterial, interferindo sobre o proprio pensamento ou no
pensamento alheio, por meio da linguagem.

Os instrumentos, porém, sdo elementos externos
ao individuo, voltados para fora dele; sua funcao
¢ provocar mudancas nos objetos, controlar os
processos da natureza. Os signos, por sua vez,
também chamados por Vygotsky de “instrumentos
psicoldgicos”, sdo orientados para o proprio sujeito,
para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de
acoes psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja
de outras pessoas (OLIVEIRA, 1993, p. 30).

As Obras Escogidas, material do qual se estuda os conceitos a serem abor-
dados a seguir, condensa grande parte da teoria desenvolvida por Vigotski. O
russo, apesar da breve vida, deixou vasta literatura tedrica, preponente da Psicolo-
gia histérico-cultural. Este trabalho utilizou-se principalmente dos conceitos que
dizem respeito ao papel da cultura no desenvolvimento infantil.

O livro de Mariana Salomao Carrara

O livro que inspira e possibilita as reflexdes a seguir chama-se Se deus me
chamar ndo vou, escrito pela paulistana Mariana Salomao Carrara e publicado
pela editora Nos em 2019. A autora contemporanea nasceu em 1986, graduou-se
em Direito pela Universidade de Sao Paulo em 2009, atualmente defensora publi-
ca e escritora de livros pelos quais foi premiada com diferentes prémios.

A historia do livro Se deus me chamar ndo vou consiste na narracao de Ma-
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ria Carmem, uma garota de 11 anos que sonha em ser escritora e, portanto, escreve
sobre sua vida, seus pensamentos e suas relagdes ao longo de um ano.

Trata-se de uma ficcdo contemporanea, cuja escrita genuina e perspicaz
permite que o leitor observe os dilemas, as contradi¢des e afetos vivenciados pela
menina. A personagem mora com seus pais, os quais sao donos de uma loja de ar-
tigos para idosos, que ela chama de “loja de velhos”. Ela trabalha na loja ajudando
0s pais, no contra turno da escola que frequenta.

A rotina de Maria Carmem na escola ndo ¢ agradavel, pois se sente excluida
pelos outros colegas. Por isso, envolve-se mais na vida dos adultos que a cercam
do que com as criangas com as quais convive. O conflito da historia se inicia
quando a menina faz contato com Leonardo, um homem especialista em artigos
para idosos, para que auxilie seus pais na reestruturacao da loja, a qual esta em
franca decadéncia.

A menina se vé solitaria e confusa quando Leonardo se torna amigo intimo
de seus pais e passa inclusive a morar na mesma casa com eles, despertando nela
questionamentos quanto ao seu lugar nessa nova configuragcdo familiar.

Entrelacamentos entre Maria Carmem e Vigotski

Embora o livro todo permita reflexdes e relagdes com a obra de Vigotski,
neste trabalho, optou-se por selecionar alguns trechos especificos. No trecho a se-
guir, Maria Carmem conta sobre um questionario que esta respondendo. Leonardo
escreveu esse questionario e entregou a ela, solicitando que depois o devolvesse,
para que pudesse conhecé-la melhor.

Uma das perguntas pedia uma vergonha. Nao sei,
ndo sabia perceber direito quando tinha vergonha.
Escrevi que toda vez que eu vejo a policia correndo
com a sirena ligada, ultrapassando todo o mundo, eu
imagino que tem um criminoso fugindo em algum
lugar muito perto. E fundo dentro de mim eu tor¢o
pra ele conseguir fugir. E dai tenho vergonha de mim
mesmo, tipo uma eu- mesma que vive um pouco pra
fora de mim, mas meio dentro, e me enxerga quando
eu penso essas coisas.

O que vocé queria ter € ndo tem?

Coloquei cachorro, porque acho que o Leo pensava
que eu ia escrever namorado. Minha mae diz que
o apartamento ¢ muito pequeno pra um cachorro,e
eu nao entendo, porque eu tenho tamanho e fico la
dentro parada o tempo todo.
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O que ¢ muito triste no mundo? Respondi
Mulheres.

Depois outro dia ele veio me perguntar porque
eu respondi assim, € eu ndo disse nada. Acho as
mulheres muito tristes, algumas usam véu, outras
tém muitos filhos que puxam o peito, outras ficam
na calgada trabalhando pros homens, outras levam
muito Soco.

E possivel analisar, a partir desse trecho, algumas falas da garota que reme-
tem aos conceitos desenvolvidos por Vigotski (2013a), em sua elaboracao acerca
do desenvolvimento infantil e pré-adolescente dos seres humanos. Nas Obras es-
cogidas, o autor define aspectos e premissas relevantes para o que se constituiu a
Psicologia Historico-Cultural.

Para inferir a problematizacdo dos conceitos a partir do trecho acima se-
lecionado, importa ressaltar que um trago fundamental dessa teoria ¢ o carater
cultural do desenvolvimento humano. O desenvolvimento cultural ¢ a via pela
qual um individuo, para além das condi¢des bioldgicas, torna-se verdadeiramente
humano.

Lapsicologiabusca aquellas formas especificamente
humanas del determinismo, de regulacién de
la conducta, que no pueden ser simplemente
identificadas em modo alguno con la determinacion
del comportamiento animal o reducidas a ella. Esla
sociedad y no la naturaleza la que debe figurar
en primer lugar como el factor determinante de
la conducta del hombre. En ello consiste toda la
idea del desarrollo cultural del nifio (VYGOTSKI,
2013a, p. 58).

O desenvolvimento cultural é responsavel pela formagao gradativa das fun-
¢cOes psiquicas superiores, isto ¢, as funcdes humanas que nos diferenciam dos
outros animais. As funcdes psiquicas, como atencao voluntaria, memoria, lingua-
gem, entre outras, sao conquistas qualitativas dos seres humanos ao longo da vida,
conforme se apropriam dialeticamente da cultura na qual estdo inseridos.

Podemos formular la ley genética general del
desarrollo cultural del siguiente modo: toda funcién
en el desarrollo cultural de nifio aparece en escena
dos veces, en dos planos; primero en el plano social
y despues en ¢ psicologico, al principio entre los
hombres como categoria intrapsiquica y luego en el
interior del nifio como categoria intrapsiquica. Lo
dicho se refiere por igual a la atencion voluntaria, a
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la memoria l6gica, a la formacion de conceptos y al
desarrollo de la voluntad. Tenemos pleno derecho
considerar la tesis expuesta como una ley, pero
el paso, naturalmente, de lo externo a lo interno,
modifica el propio proceso, transforma su estructura
y funciones (VYGOTSKI, 2013b, p. 103)

Com base nisso, conclui-se que o desenvolvimento de cada individuo possui
estreita relacdo com o meio social do qual faz parte. A relagao que Maria Carmem
estabelece com os adultos ao seu redor € estruturada e estruturante dos sentidos
que a crianga possui sobre o mundo e sobre si. Conforme 1€ o questionario, assim
como no cotidiano em sua casa, percebe as expectativas que os adultos possuem
em relacdo a ela, em relacdo a si mesmos, o papel que ela ocupa nas relagdes deles
e no relacionamento com a mae, com o pai e com Leonardo.

Esse emaranhado no qual se encontra, dialético ¢ em movimento em deter-
minados momentos da vida, ¢ a situacao social de desenvolvimento de Maria Car-
mem nesse periodo. A situagdo social de desenvolvimento, conforme descrito por
Vigotski (2013a), ¢ a relagdo que cada crianga estabelece com o seu meio social
em cada etapa da vida, e ¢ a base do desenvolvimento da crianga em cada fase.

Al inicio de cada periodo de edad la relacion que se
establece entre el nifio y el entorno que lerodea, sobre
todo el social, es totalmente peculiar, especifica,
Unica e irrepetible para esta edad. Denominamos
esa relacion como situacion social del desarrollo en

dicha edad (VYGOSTKI, 2013b, p. 204)

Ao escrever “acho que o Leo pensava que eu ia escrever namorado”, a
garota confronta e recria sua personalidade de acordo com as expectativas que
imagina terem os adultos sobre si. A menina, de 11 anos, esta no processo de cons-
trucao da sua personalidade, e ¢ possivel inferir na narragcao a constru¢ao de uma
autoconsciéncia. Quando afirma “ndo sei, ndo sabia perceber direito quando tinha
vergonha”, demonstra um esforco de reflexdo acerca dos proprios sentimentos e
pensamentos.

El nifio ya muy temprano no s6lo debe expresar en el
lenguaje los significados de los objetos, sino también
sus propias acciones, las ajenas, asi como sus estados
internos (“quiero dormir”, “quiero comer”, “tengo
frio”). El lenguaje como medio decomunicacién con
obliga a designar y expresar verbalmente nuestros
estados internos. El nexo verbal no significa nunca que
se ha formado una simple relacion asociativa, significa
siempre una generalizacion; la palabra no designa un
objeto aislado (VYGOTSKI, 2013b, p. 292)

124 PET - PEDAGOGIA




Conforme Vigotski descreve, o desenvolvimento humano nao ¢ linear e
gradativo. Na realidade, € um processo dialético, de revolugdes e marcado por cri-
ses, numa continuidade espiral. As crises do desenvolvimento sao momentos em
que, de acordo com o seu ritmo individual, a crianga se confronta com a realidade
e reestrutura seu modo de ser e estar no mundo.

Los periodos de crisis que se intercalan entre los
estables,configuran los puntos criticos, de viraje,
en el desarrollo, confirmando una vez més que el
desarrollo del nifio es un proceso dialéctico donde
el paso de un estadio a otro no se realiza por via
evolutiva, sino revolucionaria. (VYGOTSKI,
2013b, p. 199).

Quando descreve a crise dos 7 anos, o autor narra a “descoberta da vergo-
nha”, isto ¢, 0 momento no qual a crianga diferencia a sua vida interior da vida
exterior, como que descobrindo que possui uma experiéncia privada.

Essa vivéncia interior, marcada pela relagdo com o mundo exterior, esta
ilustrada no trecho em que Maria Carmem afirma “E dai tenho vergonha de mim
mesmo, tipo uma eu-mesma que vive um pouco pra fora de mim, mas meio den-
tro, € me enxerga quando eu penso essas coisas.”. A visdo da menina sobre esse
eu-mesma esta relacionada ao processo de formacao desse autoconhecimento,
que permanece em construcdo apos a crise dos 7 anos.

La tarea del Autoconocimiento preparado por la
comprension de otras personas y por el dominio de
la categoria de lo psicologico conduce al adolescente
a que su atencion se dirija mas y mas hacia su vida
interior. La division entre el mundo externo e interno
se hace imprescindible para el adolescente debido

a las tareas y a las necesidades que le impone el
desarrollo (VYGOTSKI, 2013b, p. 84).

E interessante notar, ainda, os processos de significagio que a garota viven-
cia, a partir das suas relagdes com os adultos ao redor. Quando escreve “eu tenho
tamanho”, Maria Carmem lembra da afirmacdo que os pais fazem, geralmente
para outros adultos, referindo-se ao fato de que ela ¢ uma crianga gorda. Dizem,
por exemplo, “ela tem 11 anos, adora brincar, s6 tem tamanho™.

Na experiéncia da crianga, a qual ainda nao se apropriou do conceito de
“tamanho”, a significacdo dessa palavra ¢ impregnada de experiéncias afetivas.
Maria Carmem nao entende, portanto, quando a mae diz que um cachorro nao
caberia no apartamento, pois ela tem um grande tamanho e mesmo assim cabe.

A palavra, posto que € um signo, possui um significado compartilhado pela
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sociedade. Entretanto, o processo de significacao de cada individuo € carregado
de afetividade, das historias de sua vida. Vygotsky descreve esse processo de sig-
nificacdo, o qual ocorre por meio da mediacao realizada pelos adultos ou outros
atores da vida social e permite que o individuo mais jovem se aproprie do signifi-
cado socialmente compartilhado.

Podemos observar en el nifio, paso a paso, el
relevo de tres formas basicas de desarrollo de las
funciones del lenguaje. La palabra debe poseer,
ante todo, un sentido, es decir, debe relacionarse
con el objeto; ha de existir un nexo objetivo entre la
palabra y aquello lo que significa. Si no existe este
nexo, la palabra no puede seguir desarrollandose.
El nexo objetivo entre la palabra y el objeto debe
ser utilizado funcionalmente por el adulto como
medio de comunicacién con el nifio. Tan solo
despues la palabra tendra sentido para el propio
nifio. Por lo tanto, el significado de la palabra existe
antes objetlvamente para otros y tan solo después
comienza a existir para el propio nino. Todas las
formas fundamentales de comunicacion verbal
del adulto con el nifio se convierten mas tarde en
funciones psiquicas (VYGOTSKI, 2013a, p. 103).

Outro exemplo do processo de significagdo, a partir do trecho selecionado,
trata-se de como a menina compreende que as mulheres sdo. Ela diz “Acho as mu-
lheres muito tristes, algumas usam véu, outras t€ém muitos filhos que puxam o pei-
to, outras ficam na calgada trabalhando pros homens, outras levam muito soco.”.
Essa fala demonstra as situagdes a que Maria Carmem se remete ao compreender
quem sdo as mulheres no contexto cultural, baseado em experiéncias que teve em
sua casa, na escola, o que assistiu na televisao ou leu em livros de fic¢do.

Cada uma dessas experiéncias de significacdo sdo atividades mediadoras,
as quais estabelecem relacdo entre a crianga e a cultura. Todas as atividades me-
diadoras permitem que o individuo se aproprie dos signos e instrumentos cul-
turais, movimento imprescindivel para seu desenvolvimento. A interpretacao da
palavra “mulheres”, portanto, ndo ¢ imediata, um reflexo perfeito daquilo que ela
vé: ¢ refratado na garota, deformado pelas proprias impressoes construidas ao
longo de suas vivéncias.

Isso ilustra o processo de apropriacao da cultura, o qual ocorre de maneira
refratada e, ao contrario do que supdem determinadas teorias, ndo tem no sujeito
um receptor passivo. Conforme discute Vygotski (2013), o individuo se apropria
dos significados culturais de maneira ativa, marcada por experiéncias afetivas.
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Conclusao

Os conceitos abordados a partir das reflexdes de Maria Carmem ilustram
o papel da cultura no desenvolvimento infantil, neste caso, como as vivéncias da
personagem, a mediacao realizada pelos adultos ao seu redor e a cultura na qual
esta inserida e na qual atua se relacionam dialeticamente e compdem a sua per-
sonalidade. Esses aspectos do desenvolvimento foram destacados por Vigotski
em sua vasta produgdo cientifica, embora sua vida tenha sido interrompida tao
precocemente.

As obras de Vigotski sdo intelectualmente profundas, visto que o autor dia-
logava com todas as producdes tedricas anteriores € contemporaneas a sua época.
Além disso, ilustrava metodologicamente cada uma de suas elaboragoes, definin-
do inclusive as decisdes que compunham seu método. Os tedricos e intelectuais
da area da Educagao vem fazendo, entretanto, esforgos para compreender e apro-
priar-se dos conceitos desenvolvidos por Vigotski.

Vigotski, diferente de outros autores da Psicologia, buscou investigar tam-
bém as implicagdes de suas descobertas na Pedagogia e na Podologia, esta ul-
tima o estudo do desenvolvimento infantil. Escreveu algumas obras com foco
no obuchenie, palavra russa que pode ser traduzida como “processo de ensino e
aprendizagem”. Esse foco deve-se a compreensdo do autor de que € por meio da
aprendizagem que se provoca o desenvolvimento.

Essa hipdtese pressupde necessariamente que o
processo de desenvolvimento ndo coincide com o
da aprendizagem, o processo de desenvolvimento
segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial (VIGOTSKI, 2010, p.
116).

Embora ressalte que a aprendizagem comega antes da entrada da crianga na
escola, o psicologo defendeu a escola e a relacao professor-aluno como privilegia-
dos no processo de ensino- aprendizagem, por seu carater planejado e sistematico.
Disso decorre a responsabilidade da educacdo formal enquanto promotor de um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade e, consequentemente, propulsor
do desenvolvimento infantil.

O conceito indispensavel para compreender esse “ensino de qualidade™ € o
processo de mediacao, isto €, da maneira como o professor atua como mediador
entre o aluno e o conhecimento. Importa ressaltar, portanto, que a teoria deixa
evidente a importancia de que a mediagdo ocorra na Zona de desenvolvimento
proximal de determinada aprendizagem do aluno. Isso significa que o professor
atue com atividades entre aquelas que a crianca ja domina sozinha e aquelas que
consegue realizar apenas com ajuda.
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A zona de desenvolvimento proximal refere-se,
assim, ao caminho que o individuo vai percorrer
para desenvolver fung¢des que estdo em processo
de amadurecimento e que se tornardo funcdes
consolidadas, estabelecidas no seu nivel de
desenvolvimento real (OLIVEIRA, 1993, p. 60).

Dessas postulacdes conclui-se a compreensao do papel da situagao social
de desenvolvimento, da cultura e da mediacdo, conforme ilustrado a partir dos
trechos narrados por Maria Carmem, conceitos indispensaveis para a area da Edu-
cacao.
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PEDAGOGIA DOS
LETRAMENTOS CRITICOS

relato de experiéncia no ensino fundamental I
X v 4. I

Nathalie Antonioli de MELO

Como podemos permitir que os discentes
construam significados (e participem deles) que
lhes possibilitem desenvolver suas capacidades
de se tornarem membros, de fato, da sociedade
em que vivem, contribuindo com esta, segundo
seus interesses € habilidades, e recebendo dela os
beneficios que oferece? (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 20).

Motivados por ressignificar o sistema de ensino do colégio, os gestores
e coordenadores do mesmo iniciaram um movimento de ampliagdo do entendi-
mento sobre as principais tematicas educacionais que se estabelecem como sendo
subsidios para a promog¢ao de uma educacgdo que dé voz aos estudantes e, conse-
quentemente, os fagam ser individuos autdbnomos e independentes.

Esta instituicdo escolar busca estudar por meio de reunides de formagao
com os docentes do colégio praticas que realmente proporcionem a oferta de aulas
que concedam aos seus estudantes a constituicdo de seu eu cidadao, repertorian-
do-os criticamente tanto em seu caminho educacional quanto em sua participagado
social.

Tal pratica enfatiza a urgéncia que a formagao docente precisa ter quando
se depara com a dinamicidade das mudangas que ocorrem no campo educacional,
exigindo, cada vez mais, que os professores analisem a sua pratica docente e refli-
tam sobre suas agdes em cada aula ministrada para que, desta forma, a aquisicao

do conhecimento feita pelo aluno seja verdadeiramente significativa e compreen-
dida.

Desta forma, esta institui¢ao escolar se coaduna com as concepgdes abor-
dadas por Imbernon (2016, p. 19), sobre a necessidade de se fazer uma formagao
continuada de carater colaborativo e que parta “das necessidades reais do profes-
sorado, do contexto e do alunado [...] a partir de seus problemas”.
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Para além destes pontos supracitados, o colégio também tem a intencio-
nalidade de ir de encontro ao paradigma antes estabelecido sobre atividades se-
quenciadas como sendo o mero planejamento de uma atividade seguida da outra
e repetidas anualmente, bem como acordar com o entendimento de atividades
sequenciadas como sendo sindnimos de aquisi¢ao de operacdes mentais para a ar-
ticulacdo entre o aprimoramento da pratica docente com o desenvolver autobnomo
e independente dos estudantes.

Para que isto ocorra de forma sistematizada, os professores se utilizam
dos conceitos do Project Based Learning, Thinking Routines, Multiletramentos e
Multimodalidades nas praticas de letramentos, assim como atividades que sejam
desenvolvidas por meio de trabalhos em pequenos ou grandes grupos de alunos da
mesma turma, fazendo com que o discente seja agente de seu aprendizado.

Quandoaprofessorapropde aos alunosumaatividade
em grupo e permite que eles se esforcem sozinhos e
cometam erros, ela delega autoridade. [...] Delegar
autoridade em uma atividade ¢ fazer com que os
alunos sejam responsaveis por partes especificas de
seu trabalho; os alunos estardo livres para cumprir
suas tarefas da maneira que decidirem ser a melhor,
mas ainda sdo responsabilizados pela entrega do
produto final a professora. Delegar autoridade nao
significa que o processo de aprendizagem estd sem
controle; a professora mantém o controle por meio
de avaliagao do produto final do grupo e do processo
pelo qual os alunos passaram para chegar aquele
produto (COHEN; LOTAN, 2017, p. 2)

Em vista disso, este artigo foi escrito a partir das experiéncias vividas du-
rante o desenvolvimento do “Projeto Sintese” tanto pela professora titular quanto
pela professora de Lingua Inglesa.

Este ¢ um projeto de conclusdo de ano escolar que tem como objetivo inte-
grar tudo o que foi essencial para cada componente curricular para se conectar em
rede em uma tematica de estudo escolhida pelos alunos. Cada turma desenvolve
uma tematica especifica e nela habilidades de trabalho em grupo como, situagdes
de pesquisa, comunicagao interpessoal e intrapessoal, planejamento de agdes, res-
peito a diferentes pontos de vistas, divisdo de fungdes e tarefas, elaboragao de
hipdteses, escrita instrucional sdo desenvolvidas para que, ao final, ocorra uma
apresentacdo do trabalho realizado para a comunidade escolar, pois “futuros cida-
daos nao devem somente saber como lidar com problemas incertos, mas também
devem saber comunicar e compartilhar seu raciocinio com os outros” (COHEN;
LOTAN, 2017, p. 15).
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O projeto foi praticado com uma turma de 25 alunos do segundo ano do En-
sino Fundamental I, mediado pela professora titular e pela professora de Lingua
Inglesa durante 45 dias corridos.

O primeiro passo foi incluir na rotina dos alunos um momento de troca de
ideias para que juntos iniciassem a escolha do tema geral para o projeto da turma.
O tema escolhido por eles foi convivéncia e justificaram por meio da explicagdo
de que a convivéncia que eles tinham uns com os outros ndo estava harmonica. E
possivel ver que o tema escolhido ¢ de extrema ligacdo com o mundo real deles e,
por meio deste, criaram uma ligagdo com o que Michel Apple (2007) chamou de
“curriculo democratico”.

Em seguida, partiram para o problema de pesquisa/ ancora, que foi: De que
forma eu cuido e me relaciono com o ambiente escolar e familiar? Logo apos a
escolha, as professoras separaram 5 grupos com 5 alunos para que cada um deles
pudesse pensar em subtemas para o projeto. Adiante, os estudantes elencaram as
questdes motrizes/subtemas: (1) Definir o que ¢ respeito, sentimento, gentileza e
emocao; (2) Identificar estratégias para respirar € me acalmar; (3) Identificar es-
tratégias para escutar e me concentrar; (4) Selecionar dicas para cuidar da saude
emocional; (5) Analisar e interpretar sentimentos € emocoes; (6) Explicar como
mostrar respeito e gentileza para colegas da escola? (7) Criar mensagens de enco-
rajamento os outros a fazerem boas agoes; (8) Desenvolver um jogo para ensinar
criancas da Educacao Infantil sobre respeito e gentileza.

Cada uma dessas ocasides foi pensada para que os alunos iniciassem o con-
tato com o ato de tomar decisdes por eles mesmos de forma racional e organizada,
sempre mediadas pela acdo do professor.

A investigacdo dos alunos ¢ profundamente
integrada a aprendizagem baseada em projetos, €
como eles tém, em geral, algum poder de escolha
em relacdo ao projeto do seu grupo e aos métodos a
serem usados para desenvolvé-lo, eles tendem a ter
uma motivagao muito maior para trabalhar de forma
diligente na solugdo dos problemas. (DRAKE.
LONG, 2009, apud BENDER, 2014, p. 15).

Para que pudessem encontrar respostas e solu¢des aos subtemas por eles
listados, foram instruidos a elaborar um brainstorm para o planejamento das eta-
pas a serem cumpridas pelo grupo, escolher seu produto final e como este seria
socializado com toda a comunidade escolar. Em outras palavras, cada grupo foi
instruido a utilizar dos componentes da Aprendizagem Baseada em Projetos para
o desenvolvimento de sua pesquisa.

A proxima acdo da professora foi organizar as ideias trazidas pelos alunos
e, entdo, apresentou-lhes um roteiro de estudo. O objetivo do roteiro € proporcio-
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nar momentos de contato com diversas estruturas textuais para que os discentes
se familiarizem com as modalidades de letramento que os cerceiam e iniciem o
desenvolvimento de seu repertorio significativo para a sua relacdo com a comu-
nicacao social.

E neste momento em que os dois idiomas também se interseccionam, pois
além dos diferentes géneros textuais que os alunos perpassam durante o caminhar
da pesquisa seguindo o roteiro, eles também encontraram géneros textuais produ-
zidos na segunda lingua.

A escola em que as professoras trabalham ¢ uma multilingue. Possui o cur-
riculo estendido na Lingua Inglesa, portanto, o contato dos alunos com a segunda
lingua se faz por meio de cinco aulas semanais, nas quais sao desenvolvidos os ei-
xos organizadores propostos pela BNCC: oralidade, leitura, escrita, conhecimen-
tos linguisticos, dimensao intercultural. Com isso, a institui¢do escolar se adianta
no ensino da lingua estrangeira proposto na BNCC que coloca como obrigatorie-
dade apenas nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, assim como
também ha o ensino em Libras para atender a comunidade surda até o 6° ano do
Ensino Fundamental.

A seguir, trazemos o caminho e as reflexdes realizadas pelos estudantes no
percorrer da realizagdo do projeto Sinto Muito, Kindness and Respect elaborado
por eles. E importante salientar que, para além do uso das estratégias do Project
Based Learning, € possivel relacionar o trabalho realizado com as concepc¢des
trazidas por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) sobre a Pedagogia dos letramentos
criticos e os Processos de Conhecimento primeiramente criados pelo The New
London Group (NLG) como estruturagdo dos Multiletramentos e aprimorados
pelos autores supracitados. Este, portanto, serd o ponto fulcral deste relato de ex-
periéncia.

Pedagogia dos letramentos criticos em sala de aula

As pedagogias criticas lidam com a ideia de que os
letramentos estdo no plural, reconhecendo as multiplas
vozes que os aprendizes trazem para a sala de aula, os
diversos locais da cultura popular, as novas midias e as
diferentes perspectivas que existem em textos do mundo
real. Além disso, defendem a ideia de que os estudantes
sdo construtores de significado, agentes, participantes
e cidaddos, que usam a aprendizagem dos letramentos
em suas vidas, em vez de elemento destinado a torna-
los alienados, inundados ou excluidos por textos com os
quais nao estao familiarizados (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 140)
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Um aspecto importante que devemos salientar € a diferenca que ha entre a
dimensao da organizagdo do letramento nesta abordagem critica que se difere da
abordagem didatica que foi instaurada no século passado. Nesta ultima o aluno
segue o professor e que este segue o livro didatico ou manuais didaticos como
anteriormente eram chamados e que muitas vezes nao hé ligagdo com a realidade
social brasileira, como pontua Melo e Chaloba (2019) em seu estudo sobre manu-
ais de ensino na década de 1980.

A abordagem critica vé a organizacao do curriculo de letramento como sen-
do um apoio a agéncia do aprendiz, tendo como foco a construgao de significados,
envolvendo-o em discussdes sobre questdes do mundo real, com textos que tra-
gam o desenvolvimento do engajamento do estudante no mundo e que, também,
sejam conhecedores dos géneros textuais que encontramos nas midias. Trabalhar
com a pedagogia dos letramentos criticos em sala de aula ¢ promover a voz do
estudante como sendo uma voz pertencente ao espaco, reconhecida e mediada
pelo professor. Em outras palavras, ressoar a atuac¢ao cidada do estudante desde
os primeiros anos escolares estd em cada atividade de rotina que permeia o con-
texto escolar, desta forma eles aprendem a realizar raciocinios de progressao para
chegar no desenvolvimento de sua capacidade interpretativa e argumentativa da
realidade social que o cerca.

Com o objetivo de obter uma melhor mensuracao do caminho e da aquisi-
cdo de aprendizagem dos alunos, foi usado o quadro sobre os Processos de Co-
nhecimento desenvolvidos pelos autores Mary Kalantzis, Bill Cope e Petrilson
Pinheiro (2020). A seguir, apresenta-se o quadro do livro intitulado Letramentos,
utilizado como material de reflexdo para a elaboracdo do projeto desenvolvido
com os alunos.

Quadro 1 - Material de reflexao para a elaboracao do projeto desenvolvido com alunos

O conhecimento: In-
troduzir, mostrar e falar
sobre algo/alguma coisa
familiar ou “facil”; ouvir,
ver, assistir, visitar.

Por nomeacao: definir ter-
mos, fazer um glossario,
rotular um diagrama, orde-
nar ou categorizar coisas
semelhantes e distintas.

Funcionalmente: escrever uma
explicagédo, criar um diagrama
de fluxo de dados, desenhar
um diagrama técnico, criar um
storyboard, fazer um modelo.

Apropriadamente: Escrever,
desenhar, atuar de forma usu-
al para resolver um problema.

O novo: Introduzir algo
menos familiar, mas, que,
pelo menos, fagaalgum
sentido apenas por imer-
sd0; ouvir, assistir, ver,
visitar.

Com teoria: desenhar um
diagrama, elaborar um
mapa conceitual ou escre-
ver um sumario, teoria ou
férmula que una os con-
ceitos.

Criticamente: Identificar lacu-
nas e siléncios, analisar pro-
pésitos (para esse tipo de co-
nhecimento), predizer e discutir
consequéncias, sustentar um
debate, escrever uma critica.

Criativamente: Usar o co-
nhecimento que aprendeu de
forma inovadora, assumir ris-
co intelectual, aplicar conheci-
mento a um ambiente diferen-
te, sugerir um novo problema,
traduzir conhecimento para
uma mistura de “modos” de
significagéo.

Fonte - Quadro dos processos de conhecimento - Exemplos de atividades. Retirado do livro
“Letramentos™”’, escrito por Mary Kalantzi, Bill Cope e Petrilson Pinheiro publicado em 2020
pela Editora Unicamp.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Experienciando

O conhecimento: mtroduzir, mostrar e falar sobre algo/alguma coisa
familiar ou “facil”; ouvir, ver, assistir, visitar.

O primeiro passo realizado pelos estudantes foi o de revisitar os conteu-
dos aprendidos durante o segundo ano do Ensino Fundamental, tanto em lingua
Portuguesa quanto em Lingua Inglesa. Em seguida, compuseram um quadro com
os contetidos ja vivenciados para criarem um panorama das estratégias que eles
utilizardo no projeto em que estavam desenvolvendo.

A seguir, apresenta-se o quadro organizado pelos alunos por meio da plata-
forma Jamboard das ferramentas Google for Education:

Figura 1 - Atividade com uso de ferramentas digitais: Jamboard.

Ori;?ern NOTICIAS e a prender
a - MEDHC | MAIS alere
f.mm. ESTRUTUTA ferramaentas escrever
DE UHA do google
PRODUCAD
DE TEXTO
ESCUTAR,
o e 8
EM CRUPD eu 3 COMPARAR =
aprendi o LER E SEMELANGAS
MANEIRAS bOOk O NOVD
DE RESOLVER Creator NOSS50
ms‘ PAPEL NO
MUNDO
fazer uma
Partes s TR o e
grafico para
das uma pesquisa de texto eu aprendi a LINHA
plantas de opinido faser mitos no DO
ingles
TEMPO

Legenda - Ilustra¢dao do quadro sobre o que os alunos aprenderam durante o 2° ano do Ensino
Fundamental I.

Este ¢ um material potente em termos de analise, no qual podemos en-
contrar a visao do aluno frente ao trabalho realizado durante o ano e as nuances
intrinsecas em cada conteudo essencial. E notavel que néo foi registrado por eles
o nome das disciplinas curriculares, mas sim o que foi aprendido por meio delas.

Durante o segundo ano do Ensino Fundamental, foi realizado um trabalho
com o género noticias, entrevistas, mitos, bem como foi elaborada a criagao de
um livro online sobre o proprio mito criado na lingua inglesa. Além de terem
vivenciado momentos de cidadania digital, “procurar informag¢des verdadeiras”,
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“checar informacdes”, aprenderam também a fazer tabelas e graficos para reali-
zacdo de pesquisa de opinido, estruturar uma produgdo de textos e entre outras
multimodalidades.

Ainda nesta primeira parte do projeto, a professora realizou um curso de ex-
tensdo, o que possibilitou novas perspectivas para com a tematica que eles haviam
trazido. Desse modo, a professora levantou convidou os alunos a refletir sobre a
pergunta: “Como esta a nossa convivéncia em sala de aula?”. Neste momento, ela
trouxe a oportunidade para os alunos observarem a propria realidade e registrar
na lousa suas impressoes.

Com estas etapas realizadas, os alunos refletiram sobre suas experiéncias
vividas, bem como sobre sua propria voz dentro da sala de aula, no sentido da

“percepcao e consciéncia de emogdes e sentimentos, localizados na fonte do eu e
da identidade” (p. 340).

Figura 2 - Atividade de observacdo sobre a convivéncia atual dos alunos em sala de aula.

Legenda - Atividade reproduzida a partir da escrita na lousa da sala de aula.

Experienciando

O novo: mtroduzir algo menos familiar, mas, que, pelo menos, faca
algum sentido apenas por imersao; ouvir, assistir, ver, visitar.

Os estudantes experienciaram o novo por meio de histérias e musicas a res-
peito da tematica do projeto. O objetivo das professoras foi transformar o que os
alunos trouxeram sobre seu conhecimento cotidiano para avangarem ao proximo
estagio: tornar o conhecimento disciplinarizado e com significado académico.

A questdo motriz dessa etapa foi: As minhas emocdes e sentimentos mexem
com as emogdes e sentimentos das outras pessoas? Os alunos assistiram ao video
“Rir € contagiante” e ao video da musica “Life Vest Inside - Kindness Boomerang
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- ‘One Day™ e adiante discutiram sobre o que sentiram e viram. Alguns alunos
disseram: “O riso é contagiante” e “Eu ndo senti vontade de dar risada”, “E uma
corrente do bem”. Apos a participagao dos alunos, a professora abordou inseriu
novas terminologias e conceitos como, gentileza/kindness, respeito/respect, boas
acoes/good deeds e empatia/empathy.

Conceitualizando

Por nomeaciao: definir termos, fazer um glossario, rotular um diagrama,
ordenar ou categorizar coisas semelhantes e distintas.

Em seguida, exploraram por meio da atividade Think-pair-share refletiram
sobre como os sentimentos, as acoes € as acoes de gentileza e respeito podem ser
identificadas em nossa sala de aula. Depois, utilizaram a plataforma Google Apre-
sentagdes para escrever e criar uma apresentacdo com fotografias e frases curtas
sobre 0 novo termo generalizado: Kindness.

Figura 3 - Atividade com uso de ferramentas digitais: Google Apresentagoes.

I AM KIND WHEN I AM KIND WHEN I AM KIND WHEN

I HELP MY FRIEND I PLAY RESPECTFULLY I SHARE WITH MY
WITH MY FRIEND. FRIEND.

Legenda - Resultado da aula sobre classificacdo de conceitos.

Conceitualizando

Com teoria: desenhar um diagrama, elaborar um mapa conceitual ou
escrever um sumarlo, teoria ou féormula que una os conceitos.

Neste ponto do projeto, os alunos ja tinham estruturado o roteiro a ser se-
guido e alguns grupos chegaram a conclusdo que precisariam enviar email a al-
guns profissionais para convida-los para uma entrevista. Foi realizada a entrevista
com uma Fitoterapeuta para abordar sobre o tema “Plantas Medicinais”, uma Fo-
noaudidloga para esclarecer as duvidas dos alunos sobre escuta e atencao; uma
Psiquiatra para falar sobre sentimentos e emog¢des € uma Psicéloga para falar
sobre sailde emocional, quando os alunos puderam concluir entre outras questoes
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que “nds descobrimos que existem 5 sentimentos basicos, mas que podemos ter
mais de 30 mil estados emocionais.”

Analisando

Funcionalmente: escrever uma explicacio, criar um
diagrama de fluxo de dados, desenhar um diagrama técnico, criar um
storyboard, fazer um modelo.

Este tipo de ferramenta apresentada abaixo € uma escolha para desenvolver
a compreensao da consigna e a consciéncia linguistica por meio de chunks e uso de
vocabulario ja aprendido que, mesmo tendo a professora como escriba, insere-se
no momento da escrita para explicar o caminho de seu raciocinio no percorrer do
projeto seja ele realizado na lingua materna do discente ou na lingua estrangeira.

Figura 4 - Material escrito pelos alunos conforme o projeto foi se desenvolvendo.

KNOW
Brainstorm and list
what you already
know about a topic

| already know that
respectis...

® \When we help
friends

® \When | share
with everybody

® \When we play
respectfully with
my friend

® \When we take car
of our friends

WANT TO KNOW
Write questions about
what you want to learn

| would like to know...

1. Sera que respeito é
so respeitar?

2. Quando Criaram o
respeito e por que
precisamos respeitar

3. Se precisamos
respeitar toda hora?

4. Se tem jeito certo
de respeitar?

PREDICT
Predict what you
will learn

| predict that | will learn
about...

® How to respect my
friends

® How can | be kind to
my friends

® \Vays to show respect
at school

LEARNED
Review the topic studying it and write
what you learned

® Receiving respect from others is
important because it helps us to feel
safe and to express ourselves.

® | suppose that we need to respect
others all the time. You are respectful
when:

1. You know it’s ok for both of you to
express who you are.

2. You both allow the other person
space if they need it.

3. You don't tell or talk over the top of
each other.

® Respect doesn’t have to come
naturaly - It is something you lean.
For example:

1. You can spend time with people
who are respectful and make you feel
safe.

2. Talk to somebody you trust like a
parent or a teacher to show you how
to be a respectful person.

Legenda - Representagao grafica chamada Know, Want to Know, Predict and Learned

(KWPL).
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Analisando

Criticamente: 1dentificar lacunas e siléncios, analisar propositos

(para esse tipo de conhecimento), predizer e discutir consequéncias,
sustentar um debate, escrever uma critica.

Nesta etapa, os alunos analisaram o texto a fim de responder as seguintes
perguntas: (1) Qual ¢ o assunto ou o topico?; (2) Por que vocé acha que o autor
escreveu esse texto?; (3) Quem ¢ o publico-alvo? Como vocé sabe?; (4) Que vi-
sdao de mundo e valores o autor assume que o leitor possui? Como vocé sabe?; (5)
Que conhecimento o leitor precisa trazer para esse texto para compreendé-lo?;
(6) Quem se sentiria “excluido” desse texto e por qué? Perguntas selecionadas do
livro Letramentos escrito por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Figura S - Atividade com uso de ferramentas digitais: Livro Online e Google Apresentagdes.

A PICTURE ALWAYS REINFORCES THE CONCEPT

¥ ;every! T Lt O

) _"',‘ y k¥
wLTTLE. , BL ' b o\
KINDNESS" __g L WY _Iﬂh‘
b.; h’_ £ " We read a book

A
R W i ]

most important
parts in this story.

Legenda - Atividade realizada como estratégia para a construgdo de sentido no aprendizado
de interpretacdo textual: sele¢do de momentos mais importantes.

Aplicando

Apropriadamente: escrever, desenhar, atuar de forma usual
para resolver um problema.

Ao nos encaminharmos para a finalizacdo do projeto, as professoras esco-
lheram a seguinte pergunta: O que estéa por tras de um comportamento respeitoso
quando estamos na escola? Esta ¢ uma pergunta de base processual, pois € preciso
mensurar o que os alunos ja haviam entendido como essencial para aprender sobre
uma das vertentes deste topico. Algumas das respostas elaboradas por eles foram:
Listen and Silence, pay attention to who I am talking to, not interrupt, control our
body, respect.
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Indagamos os alunos para saber o que eles compreendiam por siléncio, pois
ao conversarmos sobre respeito um dos alunos falou “respeitar ¢ quando ficamos
em siléncio”. Entdo conforme cada aluno respondia a questao a professora elabo-
rava o grafico de barras para ilustrar o que significa siléncio para a turma.

Figura 6 - Atividade com uso de ferramentas digitais: Google Planilhas.
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Legenda - Grafico de barras que trds a comparagdo entre as opgoes de significado de “silén-
cio” para os alunos.

Ao finalizarem o grafico, uma das alunas respondeu: “Teacher, Silence is
not only to be quiet, but it is also a method of listening”. Em vista disso, os alunos
estavam preparados para partirem para a Gltima etapa, que versava sobre a criacao
do produto final de cada grupo.

Aplicando
Criativamente: usar o conhecimento que aprendeu de forma inovadora,
assumir risco mtelectual, aplicar conhecimento a um
ambiente diferente, sugerir um novo problema, traduzir
conhecimento para uma mistura de “modos” de significacdo.

A forma como os alunos decidiram materializar seu produto final tornou
este projeto ainda mais interessante, pois eles adaptaram cada momento realizado
para ser compartilhado com todos os estudantes da escola, configurando assim
uma nova vertente que partiu do universo micro/familiar para se expandir no ma-
cro em outro ambiente, o institucional e, para além dele, pois também desenvol-
veram produtos finais para a comunidade escolar.
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Cada grupo desenvolveu duas a¢des/pesquisas e todas se unificaram ao fi-
nalpor meio de um video a ser apresentado no Encontro Cultural com a comuni-
dade escolar de forma online, por conta da pandemia causada pelo COVID-19.

Consideracoes finais

Pode-se perceber que as palavras de Antunes (2001, p. 15), fazem-se mui-
to atuais, pois “[...] o cérebro humano nao aprende de uma Uinica maneira e por
esse motivo o professor necessita empregar em todas as oportunidades a Apren-
dizagem Significativa, eliminando atividades que conduzam a uma aprendizagem
mecanica”.

Os discentes se depararam com diversos géneros textuais no momento de
pesquisa neste projeto. Eles estiveram em contato com textos em revistas, livros,
links da internet, posts no Google Classroom e, sobretudo, criam e escreveram di-
versos textos, sejam eles emails, legendas, bilhetes, roteiros de entrevistas, listas
e sintetizaram a tematica por meio de palavras-chave, além de terem criado um
roteiro de cenas e falas para a criagao de um video protagonizado por eles mesmos
e um jogo sobre respeito e gentileza para ser apresentado aos alunos da Educacao
Infantil.

A respeito do uso da Lingua Inglesa e da Lingua Portuguesa pelos alunos
em um movimento tanto de code-switching ou como no uso apenas do portugués
durante as aulas de inglés ¢ esperado, pois os estudantes sdo aprendentes tardios
da segunda lingua, ndo possuem esta em sua rotina fora da escola e estdo em pleno
processo de aquisi¢do. Souza (2019, p. 11) aponta em seu estudo que um indivi-
duo bilingue nao “sdo dois monolingues em uma s6 mente”. A professora deve se
munir de estratégias para fazer com que, a cada aula, seus alunos avancem em sua
proficiéncia.

Foi perceptivel o envolvimento dos alunos em cada etapa realizada e a
transformacdo que a tematica causou em cada um deles. Em alguns momentos
anteriores a esta pratica, houve desentendimento e desrespeito, falta de conside-
racao para com os sentimentos dos outros € ndo entendimento sobre sentimentos
e emocodes. Os alunos finalizaram sua pesquisa conscientes € avidos a comparti-
lharem boas agdes, respeito e o conhecimento produzido para todos a sua volta.
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A ARTE NA
FORMACAO DE PROFESSORES

e a luta contra o obscurantismo
X S R :

Nicolle Alexia Carranza CHAVEZ
Newton DUARTE

Conforme Chavez (2020), o obscurantismo ¢ um fenomeno que vem, cada
vez mais, fazendo parte da realidade brasileira e mundial. Consiste no ataque a su-
peracdo da ignorancia, ou seja, ao conhecimento, negando-o de diversas formas.
Segundo Duarte (2018, p. 170), “O obscurantismo [...] se caracteriza por atitudes
de ataque ao conhecimento tanto no sentido de continuidade de seus avangos,
como no de difusdo das verdades ja descobertas™. Para isso, o obscurantismo age
em varias frentes de destruicdo, uma delas ¢ difundindo o descrédito em relacao
a ciéncia e aos cientistas, outra ¢ fazendo todo o possivel para que as instituigdes
de pesquisa nao recebam financiamento publico e dependam da prestacao de ser-
vicos a iniciativa privada. Outra ainda ¢ o ataque a qualquer forma de divulgagao
das verdades cientificas, seja por institui¢des educacionais ou pela midia. Dai que
professores e jornalistas, assim como os cientistas, também sdo alvo dos ataques
obscurantistas.

Essa negacdo do conhecimento possui interesses. Assim como mencionado
em CHAVEZ (2021), observamos que, na sociedade capitalista em que vivemos,
onde o lucro ¢ visto como algo com fulcral importancia, ndo € interessante que
se desenvolva o pensamento critico das classes trabalhadoras, bem como que as
classes mais baixas tenham acesso a0 mesmo conhecimento cientifico e cultural
que as classes mais altas.

Esse esforco por manter a classe trabalhadora distante das formas mais ele-
vadas da cultura também se faz presente no que se refere as artes. O obscurantismo
tem uma incontrolavel tendéncia a postular a censura as artes e a hostilidade para
com os artistas, o que também se reflete na educacgao, especialmente em relagdo
a professores que trabalhem com obras literdrias e artisticas que conflitem com
determinadas crengas. A seguir, buscamos explicitar como esses ataques ocorrem,
porque eles sdo tao perigosos para a nossa sociedade e porque a educacao ¢ tao
importante na luta contra o obscurantismo.
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O ataque a arte

Falando da arte, em primeiro lugar, estudou-se como a arte ¢ uma maneira
de afastar os individuos da alienagdo, de apropriacdo das objetivacdes humanas e
o como contribui na formag¢do da individualidade para-si:

Lukacs acreditava que a arte promove a consciéncia
de si e do género humano, ou seja, que por meio da
arte € possivel nos desenvolvermos como individuos
que sintetizam de maneira cada vez mais consciente
a singularidade pessoal e a universalidade do género
humano (ASSUMPCAO, 2018, p. 111).

[...] a arte possui como fungdo social a de produzir
a desfetichizacao da realidade social e de fazer
o receptor da obra artistica deparar-se com o
questionamento acerca do proprio nicleo humano
de sua individualidade (DUARTE, 2008, p. 4).

Dessa forma, o obscurantismo acaba atacando as artes por esses efeitos que
ela causa no ser humano. Ela faz o homem questionar, pensar, enxergar a reali-
dade e ir além do que ¢ cotidiano. Portanto, os artistas, ou seja, aqueles que pro-
duzem arte sdo extremamente atacados e desvalorizados, ndo so pelo governo e
elites que desejam manter as pessoas alienadas, mas também pela grande parcela
da sociedade que eles conseguem manter na alienagao:

Uma importante caracteristica da alienacao,
portanto, ¢ a de que ela ndo se configura como um
fendmeno circunscrito a esfera subjetiva, tampouco
¢ produto de uma ideia ou de um comportamento
individual. Pelo contrario, trata-se de um fendmeno
de origem social e objetiva que limita o sujeito de
alcancar as maximas formas de expressao da vida.
(ASSUMPCAO, 2018, p. 49).

Uma forma de ataque as artes, por exemplo, ¢ a censura, a qual, na verdade,
¢ um modo de ataque completamente criminoso. O inciso IX do Art. 5° diz que
“¢ livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunica-
¢do, independentemente de censura ou licengca” (BRASIL, 1988). As vezes, isso é
mascarado, pois ja que a arte ndo possui destaque ¢ valor para a sociedade, quan-
do a censura ocorre, ndo apresenta um grande impacto.

A seguir, pode-se mostrar um exemplo de como a censura ocorre em nosso
pais de forma imperceptivel: em 2019, a Caixa Economica Federal criou novas
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etapas na selecao de projetos culturais patrocinados por ela, relatadas por alguns
funcionarios a Folha de Sao Paulo, o que se pode considerar como uma censura
prévia, ja que foram exigidos detalhes sobre o posicionamento dos artistas € uma
avaliagdo das obras de arte prévia a aprovagao:

Novas regras implementadas neste ano exigem que
detalhes do posicionamento politico dos artistas,
o comportamento deles nas redes sociais e outros
pontos polémicos sobre as obras constem de
relatorios internos avaliados pela estatal antes que
seja dado o aval para que pegas de teatro, ciclos de

debates e exposi¢des ja aprovados em seus editais
entrem em cartaz (FIORATTI, 2019).

O ataque aos professores

Os professores também sofrem ataques do obscurantismo, ja que eles € que
devem formar as criancas e sdo responsaveis por sua educacao, transmitindo co-
nhecimento cientifico, artistico e filosofico e formando o seu pensamento critico
baseado na verdade, nos fatos e visando a superagdo da ignorancia. O professor
tem um papel muito importante na vida de seus alunos, e se souber fazer tudo isso,
formara alunos menos alienados.

Como ja mencionado anteriormente, formar cidaddos criticos ndo ¢ van-
tajoso sob o ponto de vista da elite. Tanto professores como a escola vém sendo
atacados por simplesmente desempenharem seu papel. Podemos observar isso,
por exemplo, com o surgimento e crescente apoio ao movimento “Escola Sem
Partido”, que acusa os professores € a escola de doutrinarem seus alunos e sendo
contrarios a essa suposta “doutrina¢ao”. No entanto,

[...] o objetivo € proibir a escola de trabalhar
qualquer tipo de conhecimento que possa revelar
minimamente a verdade sobre o que esta acontecendo
no mundo. Por detrds do lema “escola sem partido”,
0 que se almeja ¢ uma escola sem a verdade. [...]
Quem precisa doutrinar ¢ a classe dominante, que
precisa esconder a verdade (DUARTE, 2018, p.
172).

Além disso, o trabalho docente nao ¢ valorizado nesta sociedade capitalis-
ta porque ele ndo gera lucro: o produto do trabalho do professor nao ¢ material,
mas imaterial, o que contribuiu para a desvalorizagdo do mesmo desde o inicio.
Segundo Tardif e Lessard (2014, p. 17), “o ensino ¢ visto como uma ocupagao se-
cundaria ou periférica em relacao ao trabalho material e produtivo”, que, por sua
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vez, € visto como o setor social mais essencial para a sociedade.

Isso nos leva a refletir: “Por que uma parte grande da sociedade brasilei-
ra atual apoia o obscurantismo? Como esse fendmeno avanca dessa maneira em
nosso pais?”’.

O avanco do apoio ao obscurantismo no Brasil

O cenario que temos atualmente no Brasil ¢ de uma grande parte da socie-
dade sendo doutrinada pela classe dominante. As elites que, como discutido an-
teriormente, procuram esconder a verdade, o conhecimento, o fazem de diversas
maneiras € o obscurantismo acaba tendo apoio dessa parte dos brasileiros que
nio faz parte da classe dominante e acaba sendo doutrinada por ela. E claro que,
para esta parte da sociedade, o obscurantismo também ¢ prejudicial, porém esse
fenomeno nao ¢ percebido por ela. Entender por que esse apoio existe ¢ algo com-
plexo, porém muito mais evidente e perigoso do que imaginamos.

Sdo varias as estratégias que foram tomadas para que chegassemos neste
cenario triste de apoio ao obscurantismo advindo de uma grande parcela do povo
brasileiro e, como ja dito, umas delas sdo os ataques a arte € aos professores. Além
das tentativas de censuras a curriculos escolares, livros didaticos e materiais para-
didaticos, bem como da perseguicao a professores acusados de realizarem doutri-
nacao esquerdista, o obscurantismo também atua por meio das politicas neolibe-
rais de reducdo dos percentuais dos orgamentos estatais destinados a educacao e a
cultura. Tudo isso cria um ambiente de alheamento em relagao as formas culturais
mais elevadas e, simultaneamente, de tranquila aceitagdo de noticias falsas, visdes
difamatorias, absurdos anticientifico, entre outros. A chamada cibercultura tem
sido particularmente eficaz na difusdao do senso comum obscurantista.

Conta-se com diversos exemplos no mundo e¢ no Brasil acerca de como
as pessoas substituem a ciéncia e os fatos pela crenca, ou por um “achismo”. O
movimento antivacina, por exemplo, ha alguns anos ja possui crescente apoio no
mundo e, consequentemente, crescentes consequéncias, como o reaparecimento
de varias doencgas que ja estavam quase ou completamente erradicadas.

O impacto que o obscurantismo apresenta na sociedade ¢ enorme, porque
ele atinge a todos de alguma maneira, mesmo aqueles, por exemplo, que se va-
cinam e vacinam a seus filhos. Em nosso pais, vimos, inclusive, uma quantidade
enorme de fake news propagadas com relacdo a vacina contra a COVID-19.

As vacinas aprovadas foram testadas cientificamente, provadas como se-
guras ¢ eficazes e, ainda assim, vimos diversas tentativas de provar o contrario,
mesmo com a gravidade desse virus que gerou uma pandemia, com a necessidade
urgente de pararmos a circulacao do virus e a evidéncia de que s6 a vacina poderia
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fazer isso — tudo isso em prol de um governo negacionista que fez o que pode para
que os brasileiros ndo tivessem acesso a vacina.

Outro exemplo muito claro e recente no nosso pais foi justamente o pro-
nunciamento do dia 24 de margo de 2020 que Jair Bolsonaro, presidente do Bra-
sil, realizou com relacdo ao isolamento que a pandemia do COVID-19 veio a
ocasionar nao sO no pais, mas na maioria dos paises em todo o mundo. Negando
as recomendagdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) de que as pessoas
deveriam ficar em casa para reduzir a propagacao do virus, Bolsonaro dizia que
o comércio deveria ser reaberto para nao ocasionar uma crise econdmica e dizia
1sso considerando informacgdes falsas sobre os sintomas ¢ letalidade da doenca.
Pesquisas e fatos comprovaram o oposto do que o presidente disse em seu pro-
nunciamento, mostrando a grande diferenca que o isolamento social faz no que se
trata ao COVID-19, ja que em alguns paises onde nao se decretou o isolamento
desde o inicio, o virus acabou gerando uma grande crise na satde, com muitos
infectados e muitas mortes, superlotacao de hospitais e falta de recursos.

Ou seja, o presidente, preocupado com a economia € com a producao de
lucro, ignorou o conhecimento, e muitas pessoas apoiaram essa atitude. E claro
que com muitas pessoas infectadas a economia também seria prejudicada, a di-
ferenga ¢ justamente que a classe trabalhadora — que, caso nao existisse um de-
creto de isolamento, ndo poderia ficar em casa e teria que arriscar sua saude e ir
trabalhar - possuiria um nimero muito maior de mortos ¢ infectados. E € por essa
razao que o discurso do presidente foi considerado até mesmo criminoso € geno-
cida. Afinal, os grandes empresarios nao precisariam sair para trabalhar, mas seus
funciondrios, sim. Os empresarios continuariam a obter lucro enquanto a classe
trabalhadora arrisca sua saiude e vida. Devido a crueldade do sistema capitalista, €
essa a realidade que vivemos em nosso pais, que € um dos paises com os maiores
niveis de desigualdade social.

No entanto, as pessoas que apoiaram esse discurso ndo foram apenas alguns
dos grandes empresarios, mas grande parcela da populagdo. Podemos ver, entdo,
como uma parte consideravel dos brasileiros apoia 0 obscurantismo; como a cién-
cia ndo possui mais “credibilidade” - como se ndo fosse uma verdade e sim algo
para se acreditar — e como as pessoas acreditam naquilo que, neste caso, o presi-
dente declarou; como elas acabam acreditando em outras fontes sem se questionar
ou achando que realmente ¢ o melhor para a sociedade.

“O obscurantismo beligerante, portanto, ¢ uma atitude que defende um tipo
de vida, de sociedade, de relagcdes humanas, de relagdes sociais que se caracteriza
pela generalizagio da barbaérie. E isso que o capitalismo esta produzindo.” (DU-
ARTE, 2018, p. 175).
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A mmportancia da arte na formacao dos professores no que se refere a
luta contra o obscurantismo

Foi1 discutido aqui porque tanto a arte como os professores sdo atacados
pelo obscurantismo, e com isso pode-se ter uma ideia de como a arte e a educacao
de qualidade podem lutar contra o mesmo. E necessario, portanto, que a arte ¢ a
cultura estejam presentes na educacao das criangas, afinal:

[...]aarte geranos individuos, adultos oucriancas, um
processo de superacao por incorporagdo das formas
cotidianas de reacdo emocional. Para Vigotski a arte
emprega material extraido da vida cotidiana, mas
lhe da uma configuracao diferente, que produz nos
individuos sentimentos que normalmente ndo sao
vivenciados no cotidiano (DUARTE et al., 2012, p.
3960).

Portanto, o professor, que ¢ o responsavel por formar seus alunos, necessita
proporcionar a eles um conhecimento rico e verdadeiro, necessita entender que
os conteudos escolares devem conter ideias sobre o mundo, a sociedade ¢ a vida
humana, devem ser planejados e ensinados, tendo-se clareza do tipo de visao de
mundo que esteja contida nesses conteudos. A arte ¢ uma das formas de propor-
cionar a catarse, que se trata de um processo essencial € muito importante para o
desenvolvimento do ser humano, pois se configura como “uma transformagao, ao
mesmo tempo, intelectual, emocional, educacional, politica e ética, que modifica
a visdo de mundo do individuo e suas relagdes com sua propria vida, com a socie-
dade e com o género humano.” (DUARTE, 2019).

No entanto, especialmente no Brasil, a arte se faz muito pouco presente na
escola: ela ndo ¢ valorizada em nenhum ambito e, muitas vezes, também nao ¢
considerada importante no ambito educacional. Consequentemente, os professo-
res fazem o que estd ao alcance, seguindo algumas atividades que sdo denomi-
nadas como da area do conhecimento da arte, mas ndo conseguem ir para além
disso. Nao conseguem, portanto, usar a arte efetivamente como uma ferramenta
de luta contra o obscurantismo, contra a alienacao.

Isso ocorre por varios motivos, sendo um deles o fato de que os cursos de
formag¢ao docente raramente contemplam, em seus curriculos, conteudos volta-
dos ao estudo do papel social da arte e sua importancia na vida de todos os seres
humanos. No Brasil, conteudo, metodologias e praticas do ensino da arte sdo mi-
nimos, quase inexistentes, na formag¢ao de professores - ¢ extremamente raro. Os
professores ndo sdo ensinados a como ensinar a arte, o que ¢ um problema muito
grave, ja que a arte € extremamente importante na educacdo. Se nem os professo-
res tém um contato bom e proficuo com a arte, como isso sera passado aos alunos?
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Para mais, a maioria dos professores sequer possui contato com a arte durante sua
vida, afinal, quando criangas em sua formacao, tampouco tiveram professores que
lhes ensinaram arte ou que trouxeram a arte para a sala de aula, mesmo que mini-
mamente. E um fendmeno ciclico, como podemos notar.

Ou seja, os professores, para oferecerem uma educacgado de qualidade a seus
alunos, ndo podem estar alienados do “patrimdnio fisico e simbodlico produzido
historicamente pelo trabalho dos homens” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 15). E
nao podem justamente porque o processo de humanizagao dos individuos depen-
de “da producdo e reproducdo em cada individuo particular das méximas capaci-
dades ja conquistadas pelo género humano” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 15).

O ser humano precisa passar pelo processo de humanizagao porque somos
seres sociais, precisamos ser educados para aprender quase tudo. Um bebé ndo ¢
Jj4 um ser humano ao nascer, ele ¢ da espécie humana, mas vai se humanizando
com o tempo. Vai aprendendo, com seres humanos mais velhos, a falar, a andar,
a comer, entre tantas outras coisas que o género humano ja “aprendeu”, “con-
quistou”, e entdo precisa passar de geragdo para geracado. O mesmo ocorre com
as maximas capacidades ja conquistadas pelo género humano, e ¢ por isso que o
professor ndo pode estar alienado a elas — apesar de ser algo que ocorre muito. Na
escola, o aluno deve continuar com seu processo de humanizagdo, onde se espera
que ele ocorra com qualidade. Por isso que € necessario que a formacao dos pro-
fessores (desde a educagdo basica até o ensino superior) seja de qualidade.

E necessario e urgente, considerando o cenério atual brasileiro, que os nos-
sos professores tenham esse tipo de conhecimento para transmitir as criangas, que
eles aprendam a incorporar a arte as suas vidas e a sua atividade docente, fazendo
com que seus alunos também incorporem as suas vidas a riqueza artistica em suas
multiplas formas desde a primeira infancia. A escola pode ser o Unico lugar que a
crianca va ter contato com a arte, que va aprender a aprender com ela e a valori-
za-la, e isso depende de professores que tenham formacao e instrucao do ensino
da arte:

A catarse €, portanto, entendida por esse educador
[Dermeval Saviani] como um momento no qual
ocorre uma ascensao da consciéncia a um nivel
superior de compreensao da pratica social. O
conhecimento que ¢ ensinado sistematicamente ao
aluno pelo processo educativo escolar ndo se agrega
mecanicamente a sua consciéncia, mas a transforma
em graus maiores ou menores. O aluno passa, entao,
a ser capaz de compreender o mundo de forma
relativamente mais elaborada, superando, ainda que
parcialmente, o nivel do pensamento cotidiano ou,
em termos gramscianos, o nivel do senso comum
(DUARTE, 2019).
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Conclusao

Como dito em CHAVEZ (2021), chegou-se & conclusdo, portanto, de que
obscurantismo possui um crescente apoio no nosso pais € vivemos um momento
muito preocupante por isso. Pelo fato da arte e da educagdo poderem ser ferra-
mentas de luta contra o obscurantismo, a arte, artistas, a escola e os professores
sofrem cada vez mais ataques, pois a arte pode contribuir para a tomada de cons-
ciéncia sobre muitas formas de alienac¢do do ser humano e para o entendimento da
sociedade em que vivemos.

No entanto, ndo podemos abrir mao da verdade do conhecimento, ou esse
cendrio tende a piorar, ja que, como dissemos anteriormente, podemos observar
que o obscurantismo possui um apoio crescente em nosso pais. Para a ilustracao
dessa realidade, podemos citar aqui a obra de ficcdo do autor estadunidense Ray
Bradbury, um romance distopico chamado Fahrenheit 451 (BRADBURY, 1953).

O romance tem sua histdria contada em torno de um bombeiro que vive em
uma época em que os livros configuram uma ameaca ao sistema a ponto de eles
serem absolutamente proibidos, ilegais, e que, para coroar essa alienagdo em que
vive a nova sociedade, anestesiada por informacodes triviais, as casas sao dotadas
de televisores que ocupam paredes inteiras de comodos e exibem “familias” com
as quais se podem dialogar, como se estas fossem de fato reais. Nessa sociedade,
o trabalho dos bombeiros, ao invés de ser o de apagar incéndios, € o de incendiar
os livros quando encontram algum sob posse de alguém.

Por incrivel que pareca, podemos comparar este cenario do livro ao ce-
nario atual da sociedade brasileira. Vivemos tempos em que as pessoas nao t€ém
senso critico suficiente para identificar uma “‘fake news” extremamente absurda,
e preferem acreditar nelas a pessoas que nao sdo especialistas em algum assunto
sequer do que acreditar nos cientistas, em dados, na histéria, nos documentos, nas
pesquisas.

Vivemos tempos, inclusive, de censura. Ela ndo estd tao evidente (ainda) —
como nos tempos da ditadura militar ou como na sociedade retratada por Bradbury
—, mas existe e esta, aos poucos, mostrando-se neste atual governo. A compara-
cdo entre a realidade brasileira atual e a ficgdo literaria em Fahrenheit 451 pode
parecer exagerada, ja que nao temos a proibi¢ao da posse de livros e sua queima
sistematica. Existem, no entanto, outros processos, talvez mais eficazes, de afastar
as pessoas da leitura dos livros e de se censurar o pensamento critico. Um deles ¢
a criacdo constante de habitos que conflitam com o hébito de leitura de livros. Isso
j& ocorria com a televisdo, depois passou a ocorrer com o computador pessoal e
atualmente ocorre de forma ainda mais dominadora com os smartphones. O uso
dos smartphones gera dinamicas psiquicas conflitantes com a dinamica psiquica
propria a leitura de textos extensos e complexos.

150 PET - PEDAGOGIA




Outra forma de afastar as pessoas dos livros ¢ a disseminacao de atitudes
depreciativas em relacdo as atividades intelectuais e as pessoas intelectuais, que
passam a ser consideradas pessoas distantes da realidade e da cultura do povo.
Quem quer se mostrar préoximo ao povo se esforca para nao se assemelhar em
nada a um intelectual. Por fim, ¢ claro que nunca deixam de existir as muitas for-
mas de campanhas difamatdrias em relagdo a autores que o obscurantismo toma
como inimigos mortais, como € o caso de Karl Marx e Paulo Freire.

Para que a formagao de professores assuma uma direcdo oposta a do obs-
curantismo € necessario, portanto, valorizar a aquisicdo do dominio, pelos gradu-
andos, dos conhecimentos cientificos e filosoficos, bem como daquilo que exista
de melhor nas artes. O objetivo ultimo € o de que esses graduandos, quando es-
tiverem exercendo o trabalho docente, consigam fazer seus alunos se apropria-
rem desse patrimonio cultural humano. Isso ¢ particularmente importante para o
sistema publico de ensino, ja que por meio dele as criancas e os jovens da classe
dominada podem desenvolver necessidades que nao se formam espontaneamente
na vida cotidiana.

Para que a formagdo de professores assuma uma direcao oposta a do obs-
curantismo € necessario, portanto, valorizar a aquisicao do dominio, pelos gradu-
andos, dos conhecimentos cientificos e filosoficos, bem como daquilo que exista
de melhor nas artes. O objetivo ultimo € o de que esses graduandos, quando es-
tiverem exercendo o trabalho docente, consigam fazer seus alunos se apropria-
rem desse patrimonio cultural humano. Isso ¢ particularmente importante para o
sistema publico de ensino, ja que por meio dele as criangas e os jovens da classe
dominada podem desenvolver necessidades que ndo se formam espontaneamente
na vida cotidiana. A arte vai ajudar para que 1sso ocorra, € ndo formemos cidadaos
passivos e alienados: “a arte, e em seu interior a literatura, ¢ uma das manifesta-
coes da vida humana cuja necessidade precisa ser criada nas novas geragoes pela
escola publica” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 136). Assim, eles se tornarao
adultos com consciéncia de que a classe dominante ¢ que quer doutrina-los:

Precisamos, portanto, insistir na defesa de uma
escola que socialize os conhecimentos das ciéncias,
das artes e da filosofia nas suas formas mais ricas
e mais desenvolvidas, para podermos lutar contra
mais essa manifestacdo da barbarie capitalista que
¢ o obscurantismo beligerante. (DUARTE, 2018, p.
176).

A luta contra o obscurantismo e por uma educagao de qualidade ¢ grande,
mas ndo podemos desistir dela.
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CONCEPCOES DE ALUNOS
DE PEDAGOGIA SOBRE A ESCOILA
INCLUSIVA: A deficiéncia em foco

X e, B P
Relma Urel Carbone CARNEIRO

A Educagao Inclusiva ¢ uma perspectiva de mudanca conceitual em rela-
¢do ao papel da educacao escolarizada, no sentido de garantia de direitos a todos,
sem distingdo. Historicamente, construimos um modelo excludente em que as
diferengas nao sao bem-vindas. Muitas diferencas nos caracterizam como seres
humanos, mas algumas sdo consideradas mais negativas do que outras, como a
deficiéncia por exemplo. Assim, pensar em uma escola em que estudantes com e
sem deficiéncia estudem juntos, na mesma sala de aula, e partilhem de um mesmo
curriculo, nem sempre ¢ algo aceitavel.

Embora a ideia de escola inclusiva ndo se resuma na presenga de estu-
dantes com deficiéncia, e sim em uma perspectiva abrangente de escola em que
todos, independente de qualquer caracteristica, tenham oportunidades equanimes
de participagdo, o grupo de estudantes com deficiéncia ¢ um dos grupos em que
a escolarizagdo conjunta ¢ mais questionada, em virtude de suas caracteristicas e
necessidades especificas. Segundo Biirkle (2010), a Educacao Inclusiva,

[...] vem propor que todas as criangas 1ndependente
do sexo, cultura, origem socioecondmica,
caracteristicas fisicas, condigdes organicas, ou
padrao de aprendizagem, estejam na escola, em
classe comum, se beneficiando de um ensino de
qualidade, atendendo a0 principio de Educagao para
Todos (BURKLE 2010, p. 31).

De acordo com andlises de Dall’Acqua e Vitaliano (2010, p. 25) “a escola
se organizou historicamente para ser indiferente as diferencas, com préaticas ho-
mogeéneas e excludentes que se distanciam das propostas destinadas as escolas
inclusivas”. Para ser inclusiva de fato, precisa atender a todos indistintamente.
Conforme Abramowicz,
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A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode
acolher as diferencas. E possivel fazer uma
pedagogia que nao tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem ¢ destoante ¢
heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas
que nos ensinam, em tempos distintos, [...] mas a
aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma
pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar
com o conhecimento, com os alunos, com seus pais,
com a comunidade, com os fracassos (com o fim
deles), e que produza outros tipos humanos, menos

doceis e disciplinados (BRASIL, 2006, p. 7).

Assim, pensar a formag¢ao de professores, um dos elementos chave no pro-
cesso, de forma a problematizar a questdo e fornecer elementos para mudancas
conceituais ¢ um caminho necessario. Este texto apresenta os dados de uma expe-
riéncia formativa com esse objetivo.

Desenvolvimento

A proposta desta atividade reflexiva surgiu da necessidade de confrontar
discursos pro-escola inclusiva de alunos em formacgao, futuros professores, com
concepgdes reducionistas do significado do conceito de escola inclusiva.

Como professora da disciplina Educagao Especial do curso de Pedagogia
ha alguns anos, trabalho com os estudantes a trajetoria historica da relacdo da
sociedade com a deficiéncia e com a diferenga de maneira abrangente, desde a
antiguidade até nossos dias, passando pelos diversos paradigmas que compdoem
esta historia e que refletem a natureza das representagdes sociais que, ao longo do
tempo, a sociedade estabeleceu com esses individuos, objetivando apresentar aos
estudantes uma base de entendimento da atual opcao politica do sistema educa-
cional brasileiro, por uma educagdo para todos, que adjetivamos de inclusiva.

Embora a disciplina busque apresentar a escola para todos, tem um enfoque
nos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, considerando que os mesmos
requerem alteragdes de natureza estrutural, organizacional, fisica, de recursos hu-
manos, entre outros, muitas vezes bastante diferentes daquilo que ¢ comum a
escola. No entanto, o objetivo de clarear o conceito de Educacao Inclusiva, como
uma educacao de qualidade para todos, sem distin¢ao, ¢ o ponto central da disci-
plina. Esta énfase se faz necessaria, uma vez que a pratica cotidiana vivida pelos
graduandos em suas experi€ncias nas escolas, seja nos momentos de estagio, seja
em praticas de inicia¢do a docéncia, na realizagdao de projetos de extensdo, den-
tre varias outras, demonstram que em grande parte, nossas escolas traduziram o
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conceito de inclusdo como matricula de estudante com deficiéncia. Isto ¢ muito
presente na fala dos graduandos e me parece que, mesmo com o contato com a
discussao tedrica oferecida pela disciplina de Educagao Especial, eles apresentam
dificuldades para internalizar o conceito.

Diante desta realidade, tenho proposto nos ultimos anos uma atividade pe-
dagogica que tem como objetivo fazer com que os graduandos reflitam sobre suas
concepgdes de Educacao Inclusiva. A atividade € desenvolvida em grupos de até
cinco estudantes que recebem a seguinte instrugdo: “Imaginem que vocés abrirdo
uma escola e querem que a mesma seja inclusiva. A partir deste pressuposto criem
um logotipo e um slogan para essa escola. Nao se preocupem com a arte, o que
vale € a ideia. A unica exigéncia ¢ que o logotipo e o slogan demonstrem que esta
escola ¢ inclusiva”.

Ap0s o término da producdo, cada grupo apresenta o resultado para a turma
e alguns questionamentos sdo suscitados no sentido de que eles defendam suas
ideias e justifiquem porque elas representam o conceito de inclusdo. Para esta
analise reuni 46 trabalhos que serdo apresentados demonstrando duas perspecti-
vas: trabalhos em que a escola inclusiva € representada pela marca da deficiéncia
e de outras diferengas que totalizam 29 e, trabalhos em que a concepgao de escola
inclusiva ndo passa pela marcacdo de caracteristicas especificas, singulares, que
totalizam 17 trabalhos.

O Quadro 1 mostra os trabalhos em que a marcacdo da diferenga, quase
sempre da deficiéncia, permeia a concepcao de escola inclusiva dos graduandos,
retratada em suas produgdes.

Quadro 1 - Trabalhos que marcam a diferenca.

LOGOTIPO

SLOGAN

Desenho de uma escola com escada e rampa, com
uma pessoa com cadeira de rodas na rampa e uma
cega em uma porta no final da rampa. Uma pessoa
gorda no inicio da escada, uma magra no meio e uma
negra descendo a escada.

Escola Mundo novo: todos diferentes, rumo ao mes-
mo caminho! Viva a incluséo, e a educagao.

Colégio Humanidade: onde todos tém contribuicbes
para dar, se tiverem as mesmas oportunidades de
conviver!

Criangas com e sem deficiéncia, pessoas de varias
etnias e letras espalhadas pelo cartaz.

Atitude: um novo horizonte para educagéo.

A letra A da palavra atitude representando uma estra-
da com o sol no topo, na base da letra uma crianca
cega, uma na cadeira de rodas e outras 3 sem defi-
ciéncia.

ENE — Escola Nova Era: reconhecendo as diferengas,
promovendo aprendizagens e atendendo as necessi-
dades de todos.

Uma casa com um par de éculos na parede frontal
que formava um lapis, com rodas nos cantos da casa
e criangas diferentes na janela, indio, negro, DI, cego
e um sem marca de diferencga.
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SLOGAN

LOGOTIPO

Ser indiferente ao ser diferente.

Uma crianga cega, uma crianga sem deficiéncia dada
a mao a uma crianga na cadeira de rodas envolvidas
por um circulo que ndo se fecha sob um teto triangu-
lar.

Colégio Salamanca: Compromisso com a educagao e
respeito as individualidades.

Desenho de uma escola com criangas de maos dadas
na entrada. Uma crianga loira, um indio, uma cega,
uma em cadeira de rodas e um negro.

Corujinha Educacao Infantil - Acreditamos nas diferen-
¢as para um mundo melhor. Investimos nessa ideial

Desenho de um livro aberto com uma coruja na capa
e criangas presas as bordas. Crianga cega, crianga na
cadeira de rodas e crianga sem deficiéncia.

Construir - Somos todos iguais - Temos 0s mesmos
direitos.

Desenho do globo terrestre e varias criancas em sua
base. Uma criangca sem brago, uma na cadeira de ro-
das, uma com bengala e duas sem deficiéncia.

Escola Bem Querer: Apostando na diferenca.

Desenho de um livro aberto cercado por cabecgas de
pessoas, tendo uma cega representada e outras ca-
racteristicas de diferencas como jeito do cabelo. No
livro estao escritas as palavras: cuidar, respeito, co-
nhecimento, educar, atengéo, cooperagao, acolher,
agao, cultura, cidadania.

Escola novo mundo: Um olhar diferente para a Edu-
cacao

Desenho do globo terrestre com os desenhos de um
livro, uma caneta, uma mao com a configuragdo de
um sinal de LIBRAS, um livro com o titulo em braile,
uma tesoura, um apontador e uma borracha dentro.
Em volta do globo figuras humanas iguais em cores
diferentes.

Um como todos e todos como um.

Crianga cega com bengala, crianga em cadeira de ro-
das, crianga sem deficiéncia e crianga negra embaixo
de um capelo com um diploma desenhado ao lado.

Colégio EVOLUIR: o caminho do saber.

Desenho de uma escola com uma crianga lendo, um
menino formando com o capelo e um diploma, um
bebé engatinhando, uma crianga jogando bola, um
cego, uma crianga de muleta e uma crianga sem uma
perna sentada em um banco.

Escola GLOBAL: Fazendo da sua diferenga a nossa
igualdade.

A palavra GLOBAL com criangas em cada letra, sendo
uma cega, uma sem uma perna, o O representando o
globo terrestre, uma crianga negra, uma em cadeira
de rodas e uma loira.

Fabrica de sonhos: Onde as diferencas se tornam
qualidades.

Desenho de uma fabrica sendo um livro como base,
varias chaminés e uma nuvem com engrenagens.
Criancas com muleta, bengala, cadeira de rodas e
criangas sem deficiéncia.

Mundo Encantado: Atitude € uma pequena coisa que
faz uma grande diferenca.

Figuras humanas dadas as maos. Uma cega com
bengala, uma alta magra, uma em cadeira de rodas,
uma baixa e uma gorda.

Toca do Saci Escola Inclusiva: aprendendo e respei-
tando as diferencas.

Desenho de um saci soltando pipa com o nome da
escola escrito na pipa.
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SLOGAN

LOGOTIPO

Escola Superagéo: Venha conosco fazer a diferenca.
Unidos por um mundo onde a diferenca é o que nos
faz crescer. Porque viver é superar os limites.

Desenho do globo terrestre com uma crianca na ca-
deira de rodas, dada a mao a outra cega que esta
dada a mao a uma crianga sem deficiéncia.

Escola Horizonte: “Toda diferenca faz diferenga”
Aprender ndo tem fronteiras.

Criangas em um espaco livre com uma amarelinha
desenhada no chdo e um horizonte com montanhas
e o sol ao fundo. Crianga na cadeira de rodas, crianca
com bengala e 6culos preto e mais trés criangas sem
deficiéncia.

Nenhuma limitacdo atrapalha a vida.

Desenho de um globo terrestre com 4 figuras huma-
nas, sendo duas sem deficiéncia, uma em cadeira de
rodas e uma com bengala na superficie do globo

Colégio Identidade: o diferente é essencial!

Um quadro formado por pegas de quebra cabega com
criangas o segurando. Uma india, uma loira, uma ne-
gra, uma cega e uma na cadeira de rodas.

Colégio Identidade: o diferente é essencial!
Incluir, preservar a esséncia.

Desenho de varios animais: elefante, coelho de ben-
gala, ledo, urso na cadeira de rodas, hipop6tamo,
pato, girafa, macaco e coruja.

VEM SER Porque educar € incluir!

Desenho do globo terrestre com varias criangas na
superficie. Uma na cadeira de rodas, uma sem um
brago, uma negra, uma cega, uma de muleta, uma
oriental e trés sem deficiéncia.

Escola Polli Art: Pratique a inclusdo, ndo se adapte
ao padrao.

Sete figuras humanas, uma com 6culos, uma sem
uma perna e uma sem um brago, cada uma com uma
letra na barriga formando a palavra MUDANGCA.

Escola Semear - Nosso objetivo é semear.
Nossa meta? Colher bons frutos.

Desenho de uma arvore com varias criangas na copa,
uma na cadeira de rodas, uma com um cao guia, uma
com andador, uma com bengala, uma gorda, uma ne-
gra, uma alta e uma baixa.

Escola Salamanca: necessidades educacionais de
todos.

O E da palavra escola formado pelo sinal do alfabe-
to datilolégico e uma cadeira de rodas desenhada no
canto da folha.

Cultivando saberes e aprendendo com as diferengas!

Trés figuras humanas ligadas pelas méaos, uma de
bengala uma sem deficiéncia e uma sem um braco,
com balbes saindo de suas cabegas, o sem brago com
um ponto de exclamacao, o de bengala com um ponto
de interrogagéo e o do centro com um livro aberto.

Centro Educacional Baldo Magico: um passeio pelo
mundo onde todos sdo bem vindos!

Desenho de um baldao com um menino e uma menina
dentro, o desenho de uma pessoa na cadeira de ro-
das, o simbolo da surdez, uma pessoa de bengala e
uma cabega com a marcagao do cérebro.

Fonte - Elaborado pela autora.
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O quadro 2 mostra os trabalhos em que a concepg¢ao de escola inclusiva ¢
abrangente, neutra, sem categorizacoes € sem marcagao da diferenca.

Quadro 2 - Trabalhos que ndo marcam a diferenga.

SLOGAN

LOGOTIPO

Colégio Unido: deixando sua marca no mundo.
De maos dadas com a Educagado. Junte-se a nos,
educacao pela diferenga incluindo é que se aprende.

O desenho de uma mao em que cada dedo é de uma
cor, embaixo da méao 3 figuras humanas iguais unidas
pela méo, uma de cada cor.

A transmissdo de conhecimento através de diferentes
olhares.

Desenho de uma coruja sobre um galho tendo em sua
barriga a palavra INCLUSAO no centro, EDUCACAO
a esquerda, CONSTRUCAO a direita e ACAO embai-
X0.

Escola Dante: onde todos tém o seu papel.

Desenho de um dominé com suas diferentes pegas
se encaixando.

Escola Arco-iris: onde todas as cores tem o mesmo
valor.

Desenho de um arco-iris sobre o nome da escola.

Escola Tijolinho Magico: Construindo um saber inclu-
sivo.

Quatro pecas de quebra-cabega se encaixando.

A luz do conhecimento ndo existem diferengas!

Desenho de um sol com um menino e uma menina
um de cada lado.

Mudando pensamentos, investindo na estrutura: edu-
cando com qualidade.

Desenho do globo terrestre apoiado em duas
maos tendo ao centro trés figuras geométricas,
circulo, quadrado e triangulo superpostas forman-
do outras figuras.

Faca das diferengas suas melhores qualidades.

Trés figuras humanas com as partes do corpo di-
vididas em locais diferentes pintadas com cores
diferentes.

Nova Semente: Semear bons frutos depende de to-
dos nos.

Desenho de um livro aberto com um lapis no cen-
tro e varios bragos saindo da parte de cima do li-
vro.

Colégio In-duc: encaixando limitagdes para formar se-
res humanos diferentes.

Pecas de quebra cabeca com cores diferentes
unidas.

A diferenca é nossa semelhancga! Escola Alianga.

Uma lousa com varias maos coloridas em volta.

Colégio Integracédo: a diversidade torna a natureza
mais bela.

Desenho de uma arvore com sete frutos desenha-
dos cada um com uma palavra escrita: integra-
¢ao, respeito, valorizagéo, diversidade, incluséo,
aceitacao e cidadania. Araiz da arvore ¢é a palavra
educagao.

Escola de Educacgao Infantil Ponte do Saber: o conhe-
cimento em nossas maos.

Desenho de uma mao tendo uma arvore em um
dedo, uma nota musical no outro, uma bola no ou-
tro, as letras AE | O U em outro e uma lampada
no ultimo.

Escola de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental
TODO MUNDO: onde a diversidade do mundo se en-
contra a cada saber.

Desenho de um globo terrestre com setas em sua
volta.
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SLOGAN LOGOTIPO

Centro Educacional Holistico: preparando para vida, | Pegas de quebra cabeca soltas.
vivendo pela Integragéo!

PER TUTTI Educacéo para todos: nossa motivacao é | Desenho de uma coruja.
a integracéo.

Fonte - Elaborado pela autora.

Desenvolvimento

Iniciando esta se¢do, vale ressaltar que esta atividade € solicitada depois da
discussao teorica do conceito de escola inclusiva, o que permite inferir que a teo-
ria muitas vezes nao ¢ suficiente para modificar concepgdes excludentes formadas
por uma sociedade discriminadora, estigmatizadora e capacitista. Nos dizeres de
Sacristan (1995, p. 76):

A mudanca em educagdo ndo depende diretamente
do conhecimento, porque a pratica educativa ¢
uma pratica histérica e social que ndo se constroi
a partir de um conhecimento cientifico, como se se
tratasse de uma aplicacdo tecnoldgica. A dialética
entre conhecimento e ac¢ao tem lugar em todos os
contextos onde a pratica acontece.

Esta interagdo pratica ¢ um dos papeis da escola, uma vez que a convivén-
cia entre todos € o principal caminho para transformar concepg¢des historicamente
construidas, de que algumas diferencas sao negativas, ruins. Embora a escola nao
seja o unico segmento social responsavel por essas mudangas, ela ¢ fundamen-
tal, uma vez que os estudantes passam muito tempo na escola, necessariamente
em grupos, em processo de desenvolvimento, ou seja, condi¢des ideais para se
construir atitudes positivas diante da diferenca. No entanto, essas condigdes so se-
rdo propicias se houver intencionalidade. E necessario haver projetos claros, com
definicdo de politicas inclusivas abrangentes, considerando os aspectos macro e
micro do processo, com investimento nos aspectos estruturais, metodologicos,
instrumentais e, principalmente, humanos.

A analise das produgdes mostra, inicialmente, que a maioria dos grupos (29)
representa a escola inclusiva com a marcagdo da diferenga, todos com a deficién-
cia como elemento constante e uma variacao de outras caracteristicas de diferenca
como etnia, altura, peso, entre outras. Esta constatagao demonstra uma concepgao
de escola inclusiva que reduz a abrangéncia do conceito, como se educacao in-
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clusiva se referisse fundamentalmente ao publico atendido pela escola. Dentre as
deficiéncias retratadas, o usuario de cadeira de rodas e a pessoa cega, ilustradas
pelo uso dos 6culos escuros e/ou pelo uso da bengala, sdo os que aparecem em
maior namero. Esta caracteristica dos trabalhos parece indicar uma percepgao de
que esses sujeitos sejam os mais elegiveis para frequentarem uma escola comum,
uma vez que suas “limitacdes” ndo estdo relacionadas diretamente com a cogni-
¢do, necessitando assim de adaptacdes mais estruturais do que pedagogicas. O
entendimento de que a escola deve lidar com as diferencgas, independente de quais
sejam elas, e que muitas vezes elas sdo de ordem cognitiva, ndo foi evidenciado
nesses trabalhos.

Outro aspecto a ser analisado nos trabalhos dos grupos que marcam a dife-
renca ¢ que em alguns deles o logotipo juntou criangas sem deficiéncia com crian-
cas com deficiéncia, o que demonstra um entendimento de que, mesmo marcando
a diferenca como fator de definicdo de escola inclusiva, o que € um equivoco,
consideram a convivéncia em um mesmo espago, o que pode ser um indicador de
mudanga paradigmal.

Os trabalhos que ndo marcam a deficiéncia como indicador de inclusdo,
embora em menor nimero (17), apresentam nuances importantes, nao s6 por de-
monstrarem uma compreensdo mais acertada do conceito de inclusdo, no sentido
de para todos sem distingdo, mas também por representarem as diferengas como
bem-vindas. O uso de cores variadas, dominés, quebra-cabegas, animais, figuras
geométricas, entre outros, representam a importancia da diferenga como elemento
constituinte de qualquer grupo, sendo a escola um espago propicio para tal reu-
nido.

Em relagdo ao slogan, esses grupos elaboraram frases em que o conheci-
mento, as diferencas, a diversidade, o estar junto, sao elementos imprescindiveis
na ideia de escola inclusiva, o que denota um aprofundamento do conceito € uma
busca por mudangas reais em nossa realidade, tdo marcada por uma cultura homo-
geneizadora que atua mais para apagar as diferengas do que para reconhecé-las e
valoriza-las como fundamentais para o crescimento de todos.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica
encontramos a seguinte defini¢ao de escola inclusiva:

O conceito de escola inclusiva implica uma nova
postura da escola comum, que propde no projeto
pedagogico—no curriculo, na metodologia de ensino,
na avalia¢@o e na atitude dos educadores — agdes que
favorecam a interacdo social e sua opgao por praticas
heterogéneas. A escola capacita seus professores,
prepara-se, organiza-se ¢ adapta-se para oferecer
educacao de qualidade para todos, inclusive para os
educandos que apresentem necessidades especiais.
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Inclusdo, portanto, ndo significa simplesmente
matricular todos os educandos com necessidades
educacionais especiais na classe comum, ignorando
suas necessidades especificas, mas significa dar ao
professor e a escola o suporte necessario a sua agao
pedagdgica (BRASIL, 2001, p. 40)

Esta defini¢ao mais abrangente de escola inclusiva deve permear tanto os
processos de formagao quanto embasar agdes pedagdgicas praticas, que contribu-
am para que as mudancas necessarias se efetivem em todo sistema educacional.

Consideracoes finais

A andlise aqui apresentada, considerando os limites deste espacgo e da pro-
pria experiéncia relatada, demonstra alguns aspectos a serem problematizados de
forma abrangente em nosso sistema educacional, no que se refere a Educacao In-
clusiva. Obviamente, a formac¢ao da graduacgdo por si s6 nao garante a mudanca de
concepgodes arraigadas historicamente, como visto nos dados, tanto pela propria
limitacdo desta formacao, tempo e espaco, entre outros elementos, quanto pela
necessidade da vivéncia consciente de todos com todos, para busca do reconheci-
mento de cada sujeito como Unico. No entanto, ¢ fundamental pensar na formacao
como elemento imprescindivel na criacdo de espagos reflexivos e construtivos,
objetivando contribuir com uma nova visao sobre a tematica.

Para além da formag¢do como uma mudancga paradigmatica, faz-se necessa-
rio ampliar as experiéncias de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, com
projetos definidos de intervengao, que considerem todos os aspectos fundamentais
no processo, como estruturais, instrumentais, pedagdgicos, sociais, entre tantos
outros, sem desconsiderar o aspecto atitudinal, sem o qual os outros perdem o va-
lor. A atitude para com a diferenca, no sentido de reconhecé-la como pertencente,
¢ um caminho imprescindivel para construcao de escolas que cumpram seu papel.
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PESQUISA-ACAO
Refletindo sobre a formacao
dos professores em servico
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Kelly DANELON
Rosebelly Nunes MARQUES

Essa pesquisa aconteceu numa dimensao pedagodgica das crises: crise sa-
nitaria, crise climatica, crise social. Refletindo sobre os desafios e as acoes da
Educacao Ambiental (EA), em tempos de pandemia da COVID-19 e de isolamen-
to social e afetivo percebe-se, como nos lembra Bruno Latour “[...] é agora que
devemos lutar para que, uma vez terminada a crise, a retomada da economia nao
traga, de volta, o mesmo velho regime climético que temos tentado combater, até
aqui em vao” (LATOUR, 2020, p. 1).

Lima (2008) faz um apelo “Mais Reflexdo, Menos Informac¢ao” e diz que
“Nao cabe a educacgdo a simples tarefa de repassar saberes, mas a de formar indi-
viduos mais reflexivos que desenvolvam uma responsabilidade ética com o plane-
ta, a cultura, a sociedade e a moral” (LIMA, 2008, p. 190). A autora fala de alguns
pontos importantes na formagao ou capacitagdo docente, criticando a capacitagao
em servigo porque falta uma articulagdo e um adequado equilibrio entre teoria e
pratica e destaca a importancia de uma reforma de ensino com bases interdiscipli-
nares, levando em conta um envolvimento coletivo.

Novoa (1995) também faz uma critica a formag¢ao em servico € nos alerta
ao fato de se confundir “formar” e “formar-se”, pois nem sempre se tem valoriza-
do uma articulacao entre a formacao e os projetos das escolas. Esse “esquecimen-
to” inviabiliza a dupla formacao, do professor individual e do coletivo docente. O
educador necessita estar sempre incomodado. E ele que contribui para despertar a
busca, a pesquisa e o desenvolvimento de novas competéncias (TAVARES, 2008,
p. 135) e é essa reflexdio que da sentido ao seu desenvolvimento profissional (NO-
VOA, 2009, p. 20)

Acredita-se que esse mal-estar dos autores em relagdo a profissionalizagao
em servico venha da década de 1980, que ficou marcada pelo signo da “profis-
sionalizacdo em servigo dos professores”. Nesse periodo, para remediar os de-
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sequilibrios estruturais impulsionados pela explosdo escolar, o poder politico e
o movimento sindical criaram trés programas: profissionalizacdo em exercicio,
formacao em servico e profissionalizacdo em servico. Segundo Nodvoa (2009),
este esforco ndo introduziu dindmicas inovadoras na formacdo de professores,
nem do ponto de vista organizativo e curricular, nem do ponto de vista conceptual
porque justamente tinha como base a acumulagdo de conhecimentos ou de técni-
cas. A formagao do professor, para ele, ¢ desafiadora e complexa, trata-se de um
trabalho reflexivo sobre as praticas pedagogicas e exige uma participagdo ativa no
processo, construindo, desconstruindo e reconstruindo o conhecimento.

Por 1sso, ¢ importante a criagdo de espagos de (auto) formacao participada
(NOVOA, 2009), que permitam a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidando a formagao mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempe-
nhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

A formagdo de professores deve ser concebida
como uma das componentes da mudancga, em
conexao estreita com outros sectores e areas de
interven¢do, € ndo como uma espécie de condicao
prévia da mudanga. A formacao nao se faz antes da
mudanga, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢o
de movagdo e de procura dos melhores percursos
para a transformagao da escola. E esta perspectiva
ecoldgica de mudanga interativa dos profissionais e
dos contextos que da um novo sentido as praticas

de formagdo de professores centradas nas escolas
(NOVOA, 2009, p. 28).

P ara a concretizagdo do objetivo que foi refletir sobre as praticas docentes,
facilitando a organizagdo de coletivos interdisciplinares promovendo uma releitu-
ra dos processos de ensino para os alunos foi escolhida a metodologia da pesqui-
sa-a¢do por sua abordagem em espiral.

Metodologia

Esta etapa da pesquisa foi pautada na abordagem qualitativa como metodo-
logia de investigacao por meio da pesquisa-acao.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abor-
dagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem. De carater exploratdrio, seu foco
esta nos aspectos subjetivos de fendmenos sociais € do comportamento humano,
ou seja, fendmenos que ocorrem em determinado tempo, local e cultura.
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Devido ao seu carater subjetivo, a pesquisa qualitativa envolve um trabalho
de campo, sendo este, 0 momento em que o pesquisador se insere no local onde
ocorre o fendmeno social.

A pesquisa ocorreu numa escola de Ensino Infantil ¢ Fundamental locali-
zada na cidade de Piracicaba/SP. Trata-se de uma instituicdo particular, idealizada
pela proprietaria que ja possuia uma escola de educagado infantil também em Pi-
racicaba. A escola esta localizada na Rua Adriano José Alves no bairro de Santa
Terezinha. Curiosamente o nome da rua foi uma homenagem ao pai da proprieta-
ria. A equipe ¢ formada por: 9 professoras polivalentes, 1 professora de inglés e
espanhol, 1 professora de Educacao Fisica, 1 professor de xadrez, 1 professor de
musicalizagdo, 1 atelierista, 1 secretaria, 2 estagiarios, 1 coordenadora, 1 forma-
dora de professores, 2 diretores.

O primeiro contato foi realizado com a diretoria da escola e apds a aprova-
cdo da proposta de pesquisa, os procedimentos éticos foram iniciados.

E importante destacar a importancia da escolha da pesquisa-ac¢do, pois ela
sendo uma forma de investigacdo baseada em uma autorreflexdo coletiva, favo-
rece a negociagdo entre especialistas e praticos, nesse processo de planejamento.
Nas palavras de Franco (2005, p. 485):

Se alguém opta por trabalhar com pesquisa- agdo,
por certo tem a convicgdo de que pesquisa e agdo
podem e devem caminhar juntas quando se pretende
a transformacao da pratica. No entanto, a direcao,
o sentido ¢ a intencionalidade dessa transformacao
serdo o eixo da caracterizagdo da abordagem da
pesquisa-acao.

Trata-se de uma pesquisa-agao estratégica, pois segundo Franco (2005), a
transformacao ¢ previamente planejada, e apenas as pesquisadoras acompanharao
os efeitos e avaliardo os resultados de sua aplicagdo. O recurso didatico escolhido
foi o plantio da batata, com o intuito de identificar e analisar o potencial de alfa-
betizacao cientifica ecologica e de incentivo a interdisciplinaridade no desenvol-
vimento dos contetdos curriculares para a Educa¢io Ambiental dentro da Area
de Ciéncias da Natureza que fazem parte da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) homologada em dezembro de 2017.

Ao falar de pesquisa-acdo, Franco (2005) ressalta que ndo se sustenta na
epistemologia positivista € que todo avanco em pesquisa-acao implica o efeito
recursivo em fun¢do de uma reflexdao permanente sobre a acdo. Assim, o método
da pesquisa-acao deve contemplar o exercicio de suas diversas etapas, por meio
das espirais ciclicas. Nas proximas sessoes, as etapas foram detalhadas seguindo
o modelo da figura 1.
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Figura 1 - Etapas da pesquisa-acao.

IV. Avaliacdo dos resultados

Fonte - Adaptacao de Pimenta e Franco (2008).

Fase prelimimar

Apds aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CAAE: 38841120.6.0000.5395) foi realizado um diagnostico do grupo. Segun-
do Franco (2008) a fase preliminar requer a constru¢do da dindmica do coletivo,
respeitando as etapas da Insercao do pesquisador no grupo; Autoconhecimento do
grupo em relacdo a suas expectativas, possibilidades e bloqueios e Contrato de
acao coletiva.

Insercao do pesquisador no grupo

Essa fase iniciou através de uma reunido por meio remoto onde as pes-
quisadoras fizeram uma apresentacao da proposta da pesquisa. Primeiramente, a
proposta de intervencao foi apresentada aos professores, ressaltando a escolha da
alfabetizagdo cientifica ecoldgica como estratégia de ensino e o plantio da batata
como recurso pedagogico. Para garantir que todas as informagdes necessarias para
a escolha de participar ou ndo da pesquisa fossem fornecidas, uma linha direta de
comunicag¢do foi aberta entre os professores e as pesquisadoras através de e-mail
e celular para esclarecimento de quaisquer davidas. No final da reunido, ficou
acordado que o prazo para uma devolutiva seria de uma semana. E importante res-
saltar que a adesdo na pesquisa foi voluntaria. Apos o prazo estipulado, os profes-
sores voluntarios assinaram o Termo Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
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e em seguida, foi agendado uma entrevista individual, via plataforma Meet, com
as professoras polivalentes. Foram feitas perguntas semiestruturadas referentes a
pratica pedagogica atual, suas expectativas, possibilidades e bloqueios frente aos
desafios de ensinar.

Autoconhecimento do grupo em relacio a suas expectativas, possibili-
dades e bloquelos

A técnica da entrevista semiestruturada foi escolhida por apresentar algu-
mas vantagens para a pesquisa. Marconi e Lakatos (2007) relatam que, na entre-
vista semiestruturada, o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situa-
¢do em qualquer dire¢do que considere adequada. E uma forma de poder explorar
mais amplamente a questdo e a0 mesmo tempo, os respondentes também podem
levantar questdes que sdo de importancia particular para eles. Os autores descre-
vem que as entrevistas sdo capazes de oferecer algumas vantagens para uma pes-
quisa, entre elas, conhecer o que as pessoas pensam ou acreditam sobre os fatos
investigados; compreender a conduta das pessoas através dos seus sentimentos
e anseios; obter dados que nao se encontram em fontes documentais, mas que
sdo relevantes e significativos; analisar, além das respostas, reacdes, gestos, etc.;
repetir, esclarecer e reformular perguntas para esclarecer, de imediato, certas dis-
cordancias encontradas nas respostas.

Antes de iniciar a entrevista foi informado ao entrevistado sobre o interes-
se, a utilidade, o objetivo, as condi¢cdes da mesma e o compromisso do anonimato.
E importante evidenciar que as entrevistas foram gravadas, transcritas e enviadas
aos entrevistados para o aval.

Contrato de acao coletiva

Por fim, o contrato de trabalho coletivo foi definido. Nesta etapa, ficou
acordada a criacao de um didrio de bordo para o registro dos dados. Morin (2004)
diz que um diario de bordo ¢ um instrumento necessario para consignar os dados
recolhidos durante todo o processo de pesquisa, de forma a objetivar o vivido e o
compreendido. Também ficou combinado que cada participante anotasse durante
a realizacdo das préaticas, suas impressoes em relacdo a alfabetizacdo cientifica
ecologica como estratégia didatica interdisciplinar, com olhar para a Educacao
Ambiental e as respostas comportamentais dos alunos. Além disso, um arquivo no
Google Drive foi criado para o armazenamento de fotos e videos das atividades
desenvolvidas com os alunos.
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Morin (2004) argumenta que esse contrato deve ser aberto e constantemen-
te questionado. Com base nisso, reunioes remotas foram agendadas para reflexao
coletiva dos avangos ¢ retrocessos da pesquisa.

Fase II - Projecao das acoes

Esta fase tratou do planejamento coletivo das atividades e do levantamento
de materiais necessarios para a execucao das agdes de intervengao. A escolha do
plantio da batata como recurso pedagogico foi devido a equivaléncia dos objetos
de conhecimento na Area de Ciéncias da Natureza indicadas pela BNCC. Apesar
de a proposta sugerir um trabalho interdisciplinar, o carater disciplinar do conhe-
cimento cientifico ndo pode ser descartado, ao contrario, ele pode ser visto como
articulador, estimulando a percepcao entre os fendmenos. Fazenda (2008) sugere
uma viga mestra ao se falar em interdisciplinaridade, e neste caso, foi escolhido a
Educacao Ambiental como ponto central das reflexdes interdisciplinares.

Considerando o fato da EA, pela Lei 9.597/1999 (BRASIL, 1999), ter sido
decretada como tema transversal no ensino formal, a ideia ¢ ir além da transver-
salidade na perspectiva metodologica, isto ¢, a EA deve atravessar as diversas
areas de conhecimento e disciplinas. Fazenda (2008, p. 26) articula os conceitos
afirmando:

Quem habita o territério da interdisciplinaridade
nao pode prescindir dos estudos transdisciplinares.
O cuidado construido arduamente nos dois
territorios precisa ser devidamente respeitado em
suas limitacdes, mas principalmente nas inumeras
possibilidades que se abrem para uma educac¢do
diferenciada onde o carater humano se evidencia.

Como ponto de partida foram escolhidas algumas provocagdes com o pro-
posito de refletir a definicdo de sustentabilidade proposto por Gadotti (2000): O
que seria uma cultura da sustentabilidade? Esse tema deverd dominar muitos de-
bates educativos das proximas décadas? O que estamos estudando nas escolas?
Estamos construindo uma ciéncia e uma cultura que servem para a degradagao ¢
deterioracao do planeta?

Uma necessidade urgente foi detectada nas entrevistas individuais, buscar
conhecimento sobre a Educacdo Ambiental e sua pratica, uma vez que as profes-
soras confessaram que em sua graduagdo, ndo tiveram muita formacao nessa area.

Em vista disso, um mapa cronologico da historia da educa¢do ambiental
juntamente com uma narrativa reflexiva foi construido para embasar as reflexdes
futuras sobre a estratégia didatica proposta, como mostra a figura 2.
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Figura 2 - Mapa Cronoldgico construido para a formagao dos professores.
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Fonte - Elaborado pelos autores.

Uma pesquisa deve produzir conhecimento a partir da coleta de dados que
vai realizando, comenta Franco (2008). E necessario trabalhar com as informa-
coes, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as, portanto, numa pes-
quisa-agdo, as espirais reflexivas permitem o retorno das fases, reavaliagao do
processo pedagdgico e replanejamento se for necessario.

Respeitando essa premissa, um replanejamento das acdes foi necessario
devido ao segundo lockdown que aconteceu no primeiro semestre de 2021. Com
uma lacuna de quase 4 meses, o contrato estabelecido para a execugdo da pesquisa
se perdeu. Num clima de medo e ansiedade, professores e professoras chegaram a
um estresse absurdo, comprometendo a saude fisica e mental da grande maioria.

Um retrocesso foi necessario e apos uma longa conversa com professores
e diregdo, ficou decidido que uma professora ficaria responsavel pelo desenvol-
vimento das atividades da pesquisa, visto que sua turma se tratava de uma turma
mista, ou seja, essa turma era composta por alunos do 2° ano ao 6° ano do ensino
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fundamental, em horario inverso a série regular a qual estdo matriculados. Para
explicar melhor, a escola oferece atendimento em periodo integral para pais que
precisam desse servigo, pois trabalham e nao tem um responsavel para cuidar dos
filhos no periodo que eles ndo estdo na escola. Dessa forma, com objetivos inter-
disciplinares, essa turma desenvolve projetos com o acompanhamento de uma
professora, mas a supervisao das atividades ¢ realizada por toda a equipe, por
meio de um semanario das atividades.

Fase III: Realizacao das atividades

A fase de realizacao das atividades buscou uma reflexao da pratica pedago-
gica proposta pela pesquisa e foi registrada pela professora no diario de bordo que
serviu para a socializagdo dos resultados com o grupo, construindo um trabalho
coletivo e compartilhado.

Para a contemplacdo dessa fase, foi definida uma Sequéncia Didatica Inves-
tigativa (SDI). As sequéncias didaticas t€ém um carater sistematizador e oferecem
ao professor uma forma de articular as atividades propostas ao longo de uma uni-
dade tematica. Por Zabala temos a defini¢do: “um conjunto de atividades ordena-
das, estruturadas e articuladas para a realizagcdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). Desta forma, ela pode ser classificada como um
instrumento metodoldgico para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, a SDI ¢ acrescida do carater investigativo permitindo retroces-
sos e avangos de acordo com os dados do argumento do aluno. Ratz e Motokane
(2016) confirmam que a Sequéncia Didatica Investigativa ndo se constitui nos
dados do argumento de forma automatica, ou seja, a importancia de quem conduz
a SDI esta em trazer os dados fornecidos para a discussdao de modo que facam
sentido e sejam construidos pela comunidade de aprendizes.

Em outras palavras, uma SDI ¢ estabelecida a priori e a medida que os argu-
mentos se contrapdem, a SDI inicial pode ser alterada para conduzir e respeitar a
participagao ativa dos alunos no processo refletivo das hipoteses levantadas pelos
argumentos.

A SDI inicial foi estabelecida pela equipe pedagdgica envolvida no desen-
volvimento da atividade e o tema “A maravilhosa histéria da batata” norteou os
objetivos da aprendizagem com as etapas:

1° - Apresentagdo do projeto para a turma do integral (incluiu manuseio de
alguns tipos de batatas — Roxa, Batata doce branca, roxa e rosada, Batata Inglesa,
Monalisa e Baroa).
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2° - Preparagdo das mudas e pintura dos baldes para o plantio da batata
(coletivo).

3° - Estudo da historia da Batata (dramatizacao, videos, filme e texto).
4° - Brincadeira dirigidas com o tema batata.
5° - Observagado do processo de brotamento das batatas

6° - Plantio da batata doce nos baldes (coletivo) e produgdo de texto (indi-
vidual).

7° - Historia da batata em inglés e producao de texto.

8° - Observagao do crescimento da batata doce e pintura da caixa de leite
para mudas individuais.

9° - Avaliagao do conteudo por meio de jogo.
10°- Plantio das mudas individuais a partir da rama e avaliagdao do projeto.

Fase IV: Avaliacio dos resultados do projeto

Em reunido remota com a equipe pedagogica, mediante registros do diario
de bordo, fotos e depoimentos dos alunos retirados da avaliagdo escrita do projeto
(etapa 10), as discussoes dos resultados seguiram as etapas da SDI.

Segundo os relatos da professora que acompanhou diretamente as ativi-
dades, os alunos aguardavam ansiosamente as “quintas-feiras”, pois era o dia do
“Projeto das Batatas”. Para ela, o planejamento das atividades seguindo uma SDI
dentro de um semanério, como ¢ orientado pela escola, ndo sé agilizou e transmi-
tiu seguranca, mas criou um ar de mistério que motivou os alunos a participarem.
A professora comentou que ficaram muito empolgados com as novas descobertas
e a todo momento perguntavam qual seria a préxima atividade.

Uma informagdo importante foi trazida pela professora de portugués ao
relatar que foi advertida por um aluno participante do projeto, quando ela anun-
ciou que fariam um experimento de plantio da batata doce baseada na proposta da
apostila de Lingua Portuguesa. O aluno disse: “professora, a batata demora muito
para crescer, ja estamos no final do ano, ndo vai dar tempo de ver nada”.

Na sequéncia, outra professora comentou que pediu um trabalho livre para
os alunos sobre algum tema relacionado as Ciéncias e obteve como resposta dos
alunos participantes do projeto, o tema da historia da Batata. Inclusive, relatou a
professora, “eles correram buscar o texto que foi trabalhado no projeto para mos-
trar para a turma”. A equipe pedagdgica concluiu que a partilha de saberes entre
os alunos ¢ efetiva quando se trata de um trabalho envolvente e motivador. Cabe
relembrar que apenas os alunos que ficam na escola no periodo integral que par-
ticiparam do projeto.
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Vale ressaltar que a SDI inicial era de conhecimento apenas dos professores,
devido ao seu carater recursivo. Em varios momentos, devido as argumentagdes
dos alunos, o planejamento foi reavaliado sem comprometimento do contetido.
Um exemplo marcante foi a avaliagdao do contetido por meio do jogo pedagogico.
O jogo foi chamado de Quis Potato (perguntas e respostas sobre a batata estuda-
das no projeto) e inicialmente estava na 9 posi¢cao da SDI, mas com o feedback
positivo das brincadeiras realizadas no 4° dia, o jogo foi antecipado para reestrutu-
rar a SDI. Totalmente aceito pelos alunos, o jogo ganhou a simpatia de todos e foi
repetido varias vezes por varios dias. Um dos comentarios sobre o jogo foi de uma
aluna do 5° ano: “quero jogar mil vezes, assim vou saber tudo sobre as batatas”.

Outros dois eixos foram definidos para as discussoes: 1) praticas docentes
e coletivos interdisciplinares; 2) Releitura dos processos de ensino para os alunos.

Sobre a pratica docente, todos concordaram que devido as adversidades
enfrentadas nos ultimos meses por conta da pandemia pelo COVID-19, foi uma
atitude assertiva escolher uma representante para coordenar os coletivos interdis-
ciplinares. E verdade que em muitos momentos a decisdo ficou a cargo dessa pro-
fessora que tinha total apoio da equipe para reavaliar a SDI e propor mudangas,
mas de maneira geral, o coletivo interdisciplinar foi preservado. Preservado por
qué? Porque houve contribuicao das disciplinas de Matematica, Ciéncias, Lingua
Portuguesa, Arte, Historia, Geografia, Educa¢ao Fisica, Ensino Religioso e Inglés
para compor a SDI como mostra a tabela 1.

Tabela 1 - Relagcdo da SDI com os coletivos interdisciplinares.

1° - Apresentacéo do projeto para a turma do | Ciéncias e Lingua Portuguesa.
integral (incluiu manuseio de alguns tipos de
batatas — Roxa, Batata doce branca, roxa e ro-
sada, Batata Inglesa, Monalisa e Baroa.

2° - Preparagédo das mudas e pintura dos bal- | Ciéncias, Arte e Matematica.
des para o plantio da batata (coletivo).

3° - Estudo da histéria da Batata (dramatiza- | Ciéncias, Arte, Lingua Portuguesa, Historia e
¢ao, videos, filme e texto). Geografia, Ensino Religioso.

4° - Brincadeira dirigida com o tema batata Educacéo Fisica, Matematica, Artes.

5° - Observacao do processo de brotamento | Ciéncias e Matematica.
das batatas.

6° - Plantio da batata doce nos baldes (coletivo) | Ciéncias e Lingua Portuguesa.
e producéo de texto.

7° - Historia da batata em inglés e produgao de | Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa e Arte.
texto
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Coletivo interdisciplinar

8° - Observacgao do crescimento da batata doce | Ciéncias, Matematica e Arte.
e pintura da caixa de leite para mudas indivi-
duais

9° - Avaliagéo do contetudo por meio de jogo Arte, Matematica e Educacéo Fisica.

10° - Plantio das mudas individuais a partir da | Ensino Religioso e Lingua Portuguesa.
rama e avaliagao do projeto.

Fonte - Elaborado pelos autores.

No item dois que se referiu a releitura dos processos de ensino para os alu-
nos, concluiu-se que trabalhar a educagdo ambiental em forma de projetos inter-
disciplinares € s6 um ponto de partida. Garantir uma mudanca de comportamento
do coletivo depende mais das agdes do que do entendimento, em outras palavras,
todos entendemos que existe uma urgéncia na mudanca de habitos para promover
um equilibrio ecoldgico, mas s6 com acdes que se atinge a mudancga.

A reunido foi encerrada com novas propostas para o proximo ano € um
questionario final foi aplicado para auxiliar nos resultados da pesquisa.

Resultados
Sobre o projeto das batatas

Primeiramente ¢ valido ressaltar que documentos legais desde o Decreto N°
7.083, de 27 de janeiro de 2010 (BRASIL, 2010) — que dispde sobre o Programa
Mais Educac¢do, quando traz como principios da educagao integral:

[...Jo incentivo a criagdo de espagos educadores
sustentaveis com a readequagdo dos predios
escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestdo, a
formagado de professores e a inser¢ao das tematicas
de sustentabilidade ambiental nos curriculos € no
desenvolvimento de materiais didaticos (BRASIL,
2010, Art. 2°, §V)

Brasil (2017) orienta em vdarias passagens no seu texto oficial para a cons-
trucdo de um novo curriculo que valorize a educacao integral, proporcionando o
desenvolvimento de competéncias que estimulem o aluno a ““agir pessoal e coleti-
vamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢do, tomando decisdes com base em principios €ticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios”. (BRASIL, 2017, p. 10)

PET - PEDAGOGIA 175




A escolha do plantio da batata como recurso pedagogico, como ja citado
anteriormente, deu-se devido & equivaléncia dos objetos de conhecimento na Area
de Ciéncias da Natureza indicadas pela BNCC, ocupando a posi¢ao de viga mes-
tra no processo de didlogo interdisciplinar.

Portanto, o recurso escolhido serviu para organizar interdisciplinarmente
os componentes curriculares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relagdo ao ensino e aprendizagem (BRASIL, 2017, p. 16).

Sobre as entrevistas e questionarios

As entrevistas e questionarios foram aplicados com o objetivo de identificar
as percepgoes dos professores envolvidos nas praticas realizadas com o plantio da
batata por meio da alfabetizagdo cientifica ecoldgica e suas reflexdes acerca do
ensino da Educa¢ao Ambiental.

Com as entrevistas identificamos que o conceito de alfabetizacao cientifica
ndo era totalmente desconhecido pelos professores, mas nenhum deles afirmou
usar estratégias de ensino com o objetivo de alfabetizar cientificamente os alunos.

Sobre a formagao pedagogica dos participantes, todos possuem ensino su-
perior em licenciatura, variando a area especifica (matematica, geografia, bio-
logia, etc.). Apenas a professora de Ciéncias alegou que seu curso de gradua-
cdo ofereceu disciplinas especificas nas dreas ambientais e que inclusive fez uma
pos-graduagdo em Gerenciamento Ambiental, mas completou que em termos de
recursos didaticos para o ensino basico pouco agregou, pois a vertente do curso
era mais empresarial.

Os questionarios foram aplicados através do Google Forms e como resul-
tado unanime declararam que incluir novos habitos leva tempo e dedicagao e que
seriam necessarias mais intervengdes, mais formacoes, mais estudo sobre o assun-
to. Infelizmente, a pandemia e o isolamento social aumentaram as adversidades
de todos os setores sociais, € a educacgao ficou bastante comprometida.

Independentemente da pandemia causada pelo COVID -19, o que ficou
evidente foi a falta de conhecimento especifico para a alfabetizacdo cientifica no
“sentido da existéncia” (GADOTTI, 2000) para entender o planeta como orga-
nismo vivo e sistémico, mas para isso ¢ necessaria uma revisao de nossa propria
cultura.

s-ad' T
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Sobre as percepcoes do pesquisador em relaciao aos professores

Em primeiro lugar, destacaria a motivacdo que for muito maior da pro-
fessora que participou ativamente das atividades do que das outras que apenas
compartilhavam resultados. Nao tiveram a vivéncia, ndo acompanharam a empol-
gacao dos alunos, mesmo as professoras de L.P e Ciéncias relatando episddios dos
alunos em sala de aula, relacionados o projeto da batata, nao tinha o0 mesmo grau
de envolvimento e motivagdo. Entendemos que o momento em que vivemos nao ¢
favoravel e que o grau de cansaco de todas comprometeu a saide mental coletiva.
No entanto, nota-se um doar além das forgas, a missao de educador ultrapassa as
necessidades individuais.

Outro ponto, relacionado as praticas educativas e suas estratégias, ficou
evidente que a escola trabalha com um pluralismo metodologico, ora utilizando
apostilas numa perspectiva mais tecnicista, ora aplicando metodologias ativas.
Aparentemente, essa forma de trabalhar funciona, mas sentimos ao apresentar a
proposta da A.C como estratégia de ensino que foi recebida como “mais uma me-
todologia”. Felizmente, nas reunides finais a maioria percebeu que a estratégia da
A.C envolveu os alunos de modo integral e proporcionou um ambiente interdis-
ciplinar favoravel para o desenvolvimento das habilidades propostas pela BNCC.

Sobre a reflexao coletiva

Partimos da pratica reflexiva do pesquisador e dos professores envolvidos
com as atividades desenvolvidas e chegamos as provocagoes feitas por Gadotti
(2000) citadas anteriormente.

Primeiro, a questdao do tempo foi bastante discutida entre as pesquisadoras
e a professora que coordenou as atividades. “Um semestre foi pouco” ela co-
mentou. Realmente, os conhecimentos nao foram acomodados, muitos leques se
abriram e muitas duvidas surgiram. Piaget (1996, p. 13) definiu a assimila¢do do
conhecimento como:

uma integracdo as estruturas prévias, que podem
permanecer invaridveis ou sao mais ou menos
modificadas por esta propria integracdo, mas sem
descontinuidade com o estado precedente, isto €, sem
serem destruidas, mas simplesmente acomodando-
se a nova situacao.

Ou seja, em determinados momentos os alunos ndo conseguiam assimilar
um novo estimulo porque faltava um conhecimento prévio, portanto, seria ne-
cessario um retrocesso. Feito isso, a SDI recebia uma alteracdo para facilitar a
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aprendizagem, mas ao mesmo tempo comprometia o tempo disponibilizado para
a aplicagdo das atividades.

No quesito eficiéncia da A.C. as opinides convergiram para a aprovacao da
estratégia e com voto unanime para a continuidade da pratica com outro recurso
didatico no préximo ano letivo para ampliar a compreensao da nova proposta
pedagbgica. Para Franco esse campo de conhecimento pedagdgico € construido
na intersec¢do entre “os saberes interrogantes das praticas, os saberes dialogantes
das intencionalidades da praxis e os saberes que respondem as indagagdes reflexi-
vas formuladas por essas praxis” (FRANCO, 2008).

Por ultimo, as reflexdes sobre a sustentabilidade e como integra-la aos de-
bates educativos deixou a desejar. Faltaram mais vivéncias coletivas, integradoras
e contextualizadas de toda a equipe. Podemos afirmar que funcionou nao funcio-
nando. Parece-nos uma caracteristica incorporada a educacao, talvez s6 mais um
reflexo da sociedade brasileira, que ao abracar o mundo, ndo consegue focar em
nada.

Sobre a formacao dos professores em servico

O desafio que ora se apresenta ¢ o de transformar a organizacao escolar.
Pensando numa pedagogia cientifica como legitimadora da razdo instrumental fi-
cou evidente que a logica da racionalidade técnica se opde ao desenvolvimento de
uma praxis reflexiva. A preocupagdo dos professores, inicialmente, foi expressa
por frases do tipo “mais uma coisa pra estudar”, “mais um método pra aprender”,
“j4 estou na docéncia ha mais de 20 anos, apareceu e desapareceu tantas formas

de ensinar que perdi as contas”.

As criticas feitas por Novoa e Lima sobre a formag¢ao do professor em servi-
¢o no que se refere a auséncia de um projeto comum que valorize o conhecimento
dos professores foi comprovada no decorrer do desenvolvimento do projeto. A
medida que as atividades eram aplicadas, a motivagdo com os resultados forne-
cia combustivel para a automotivacao. Embora exista uma atmosfera “viciada”
fruto do enraizamento da educagdo produtivista, existe também um movimento
de renovagdo que caminha a passos lentos € promove mesmo que timidamente o
aperfeicoamento profissional e pessoal.

Consideracoes finais

Haé varios depoimentos das professoras e indicios observados pelas pesqui-
sadoras de que a pesquisa-agao proporcionou uma reflexao na pratica educativa e
evidenciou que toda formagdo em servigo encerra um projeto de acao e de trans-
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formagdo, mas para se concretizar as mudancgas € necessaria uma continuidade e
sustentacao das acdes. A rotina dessas professoras ¢ densa, participar da pesquisa
foi apenas mais uma atividade dentre as mil que elas precisam desenvolver.

E nesse contexto que refletimos sobre a importancia de uma formagao mais
profunda, que gere mudancas internas. Faltam espacos de coletivos educadores,
mais divulgacdo cientifica como formacgao, ou seja, uma formagao especifica que
envolva a divulgacgdo cientifica fundamentada numa “ecopedagogia” (Francisco
Gutiérrez), numa “ecoformag¢do” (Gaston Pineau) objetivando uma “consciéncia
ecoldgica” (Edgar Morin) dando atengdo para a dimensdo do curriculo em um
espago educador sustentavel.

E evidente a boa vontade de toda a equipe pedagégica, mas ndo d4 pra mu-
dar a sociedade de fora pra dentro, o movimento ¢ contrario. Pra formar o aluno
consciente, ¢ necessario ecologizar todas as areas, e também alfabetizar cientifi-
camente a sociedade.

Uma provocacao ficou latente no final desta etapa, uma disciplina na gra-
duagdo que proporcionasse um impulso nessa alfabetizagdo cientifica ecologica
seria pertinente para a formacao dos futuros professores?
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MUSEU
DE BRINQUEDOS

“L. pra ver ou tocar? Brincar ou aprender?”

T ARen @ I EEER - WS

Suselaine Aparecida Zaniolo MASCIOLI

Desde o inicio de minha trajetdria académica e profissional, tenho partici-
pado de encontros com educadores, ministrando vivéncias em forma de oficinas
e cursos, junto a professores e futuros professores, acreditando que “o adulto ¢
capaz de recuperar o ludico em sua vida, recuperando assim a propria infancia e
despertando a crianga eterna que se encontra dentro dele” (MASCIOLI, 2006, p.
114).

Durante minha atuacdo profissional - tanto nos momentos de acdo direta
com criangas como nos momentos de a¢do junto aos educadores em formagao ou
com educadores em exercicio, sempre tive em minhas reflexdes, a preocupacao
central de respeitar e estimular as caracteristicas e linguagens que julgava serem
proprias da infancia,defendo, assim, a necessidade de equipamentos sociais, es-
pagos escolares e cursos de formacao de educadores que propiciem situagdes de
aprendizagem variadas e desafiadoras, que estimulem processos de desenvolvi-
mento intelectual e criador de criangas e adultos, assim como o acesso ao saber
elaborado, cientifico, sem deixar de lado a alegria de aprender e de viver em so-
ciedade.

Meu trajeto profissional-académico culminou em pesquisa desenvolvida
em meu Doutoramento, intitulada “Cotidiano escolar ¢ infancia: interfaces da

educacdo infantil e do ensino fundamental nas vozes de seus protagonistas™ "’

Diante de inimeros desafios intervenientes no cotidiano das instituicdes de
Educacao Infantil e de Ensino Fundamental, constatei com a referida pesquisa,
entre outras questoes, a necessidade de trabalhos e praticas que busquem valorizar
o respeito pela infancia e, sobretudo pelo universo da cultura ludica.

Buscando conhecer melhor tal universo, principalmente no que diz respeito
aos brinquedos e espacos para brinquedos, questdo que ja vinha me instigando

10 - Doutorado pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da FCL/UNESP/Araraquara - Linha de Pesquisa
“Politica e Gestao Educacional” (2012). Orientadora: Profa. Dra. Carlota Boto.
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por alguns anos, em julho de 2012, tive a oportunidade de desenvolver visitas
técnicas' ‘em dois Museus de Brinquedos existentes em Portugal e entrevistar seus
respectivos diretores.?

Deparei-me, portanto, com dois contextos museologicos reconhecidos
mundialmente, porém, com formatos de trabalho, estruturagdo e intencionalidade
que considerei bem distintos € que me causaram inquietagoes.

As minhas preocupacdes com a educacgdo, a infancia e a formagdo ludica
do educador que norteavam meu trajeto, reunidas as reflexdes advindas de minhas
experiéncias nos Museus de Brinquedos de Portugal, me fizeram examinar - ain-
da que informalmente - desde entdo, os formatos de outros diferentes Museus de
Brinquedos existentes.

Em 2014, ja integrando o NEEVY del inicio a pesquisa referente ao meu
Pos-doutoramento na Universidade Federal de S3o Carlos UFSCAT." Tal processo
me permitiu apontar que a atividade de imaginagdo criadora depende prioritaria-
mente da variedade e da riqueza das experiéncias que sdo ofertadas ao ser humano
desde a mais tenra idade. Para proporcionar bases solidas para a atividade cria-
dora, ¢é preciso que os equipamentos sociais - entre eles os museus - oferecam a
vivéncia e a reflexdo, sempre por meio de agdes intencionais.

A totalizagdo da trajetoria e experiéncias profissionais-académicas expostas
até aqui culminaram no tema proposto no presente artigo, uma vez que “toda e
qualquer investigacdo se inicia por um problema com uma questdao, uma duvida
ou uma pergunta, que deve estar articulado a conhecimentos anteriores ou a refle-
x40 teorica ja constituida para explicar ou compreender um fenomeno, podendo,
ainda, demandar a criacdo de novos referenciais” (MINAYO, 2004, p. 18).

Assim sendo, este artigo apresenta como objetivos: refletir sobre o papel
dos museus, sobretudo museus de brinquedos na formagdo e educacao da infan-
cia; analisar as estruturas, pressupostos, concepgdes € papeis socioeducativos que

11 - As visitas técnicas geraram dados que também fundamentam o presente artigo.

12 - ‘Museu do Brinquedo - Fundagao Arbués Moreira® - O Museu na época da visita, localizava-se em Sintra /
Lisboa/Portugal. A entrevista foi feita a Jodo Arbués Moreira e sua esposa Ana Arbués Moreira em 12 de julho de
2012. Em 21 de agosto de 2014 o Museu encerrou suas atividades com a expectativa de transferir seu acervo para
Lisboa. Jodo Arbués Moreira, faleceu em 29 de junho 2020. Este artigo foi escrito em sua memoria. ‘Museu do
Brinquedo de Seia’ - localizado na cidade de Seia/ Portugal — Entrevista feita a Maria Madalena Cunhal Vaz Saraiva
em 19 de julho de 2012.

13 - NEEVY - o Nucleo de Estudo, Pesquisas e Extensdo sobre a Escola de Vigotsky (Coordenadores: Prof? Dr* Ma-
ria Aparecida Mello e Prof. Dr. Douglas A. de Campos). Registrado na Plataforma Lattes no Diretério de Grupos
de Pesquisas no Brasil do CNPq e certificado pela UFSCar. Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — PPGE/
UFSCar. Atuo como pesquisadora no referido Nicleo até o presente momento.

14 - Relatorio de Pesquisa de Pés-Doutorado intitulado “A Atividade Criadora mediada pela ‘Arte Ludica’: um olhar
para a formacéo inicial e permanente do professor da Educagdo Infantil na Perspectiva da Teoria Histérico Cul-
tural”. Desenvolvido junto ao Departamento de Teorias e Praticas Pedagogicas, do Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Sdo Carlos no periodo de 2014 a 2016, sob a orienta¢do da Profa Dra Maria
Aparecida Mello. A referida pesquisa teve parte de seus dados coletados em Cuba - Havana.
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os museus de brinquedos podem ou ndo proporcionar.

Sabemos que a investigagado cientifica transcorre de uma necessidade de ad-
quirir conhecimentos que proporcionem a solu¢cdo de um problema de cuja exis-
téncia se tenha consciéncia. “O ponto de partida ¢ a existéncia de um problema
que devera ser definido, examinado, avaliado e analisado criticamente, para, em
seguida, ser tentada a sua solugdo, constituindo-se na geragao de novos conheci-
mentos e saberes.” (ASTI VERA, 1980, p. 12).

Para este estudo qualitativo, utilizamos duas fontes de dados: a pesquisa
bibliografica (realizada a partir de um levantamento de acervo bibliografico sobre
a tematica, publicados em jornais, livros, artigos cientificos e teses de mestrado
e doutorado) e as ja citadas visitas técnicas nos dois Museus de Brinquedos de
Portugal no ano de 2012. Os dados das visitas foram levantados por meio de en-
trevistas semiestruturadaslS(previamente agendadas, com a permissao dos sujeitos
envolvidos para que fossem gravadas e fotografias).

O brinquedo e o brincar: a cultura lidica na formacao da infancia

O presente artigo na tentativa de conhecer, preservar e difundir o patri-
monio cultural ludico da infancia tem como tema os Museus de Brinquedos. O
assunto em questdo se encontra em meio a uma tematica ampla, que abrange a
ludicidade, a brincadeira, o brinquedo e por consequéncia a crianca, a infancia, a
educacdo e o patrimonio cultural.

Para a perspectiva Historico-cultural toda invencao tem por base aconteci-
mentos anteriores, em condi¢gdes materiais e socioculturais pré-existentes e, desta
forma, estd inscrita dentro do processo histérico refletindo e refratando as condi-

¢Oes socio-historicas da sociedade e da humanidade como um todo (MASCIOLI,
2016b).

Para Amado (2011) os brinquedos e jogos populares tém sua origem da
antiguidade e ndo possuem barreiras geograficas ou cronologicas, havendo uma
longa heranca secular na maioria das atividades ludicas tradicionais. O autor afir-
ma que desde a antiguidade as criangas observavam a vida dos adultos em seus
diferentes ambitos (atitudes, comportamentos, costumes etc.) € acabavam imitan-

do-o0s ou recriando-os em seus jogos e brincadeiras.

Portanto, .. , ) .,
Parece-nos indiscutivel que a brincadeira ¢ uma
linguagem universal. Nao importa em que pais
do mundo, ndo importa se os brinquedos sao

15 - Segundo Minayo (1993) nas entrevistas semiestruturadas o pesquisador deve seguir um roteiro com questdes
previamente definidas que combinam perguntas abertas e fechadas. Por tal tipo de entrevista o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.
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improvisados a partir do quotidiano da crianga ou
se sao reprodugdes luxuosas e caras do mundo dos
adultos. Em qualquer lado, em qualquer €poca,
ha criangas que brincam. Por isso, a origem do
brinquedo perde-se nas profundezas do tempo.
Poder-se-a dizer que o primeiro brinquedo nasceu
com a primeira crianga, quaisquer que tenham sido
a latitude e a longitude em que essa crianga nasceu
(SARAIVA, 2002, p. 2, grifo nosso).

Sabemos, porém, que, nem todas as criancas t€ém as mesmas experiéncias
ludicas na infancia, tampouco as infancias sdo configuradas igualmente, mas po-
demos acreditar que:

Onde quer que exista uma crianca existe um
brinquedo, muitas vezes, até, criado pela sua
imaginac¢do. Brincar e jogar sempre fizeram parte
da vida da crianca, ajudando-a a descobrir o que
a rodeia, o mundo dos adultos, a construir a sua
personalidade, a aprender a viver. Ela ¢ um agente
transmissor de cultura, na medida em que leva os
seus jogos e brinquedos para onde quer que va. Nas
suas maos tudo se transforma em brinquedo: um
pedaco de papel, de cordel, uma flor, uma pedra, o
préprio corpo humano (SARAIVA, 2002, p. 2).

Pautamos aqui a concepg¢do do brincar infantil na filosofia marxista que
concebe o mundo como resultado de processos histdrico-sociais que alteram nao
s6 0 modo de vida da sociedade, mas inclusive as formas de pensamento do ser
humano (VIGOTSKY, 1982).

Toda conduta do ser humano, incluindo o brincar, € construida como re-
sultado de processos sociais. O brincar ¢ compreendido, portanto, como o com-
ponente fundamental da infancia, possibilitando a interacdo da criangca com os
elementos da cultura da qual faz parte. “Brincando, a criancga I€, relé e interpreta
comportamentos, gestos, atitudes e valores presentes na organizaciao social; se
apropria e, recria o universo cultural em que esta inserida”. (MASCIOLI, 2016a).

Carneiro (2012) aponta que apesar de termos numerosos estudos que de-
fendem a importancia do brincar enquanto um bem vital e cultural, “a sua pratica
nunca esteve tdo ameagada.” (p. 89). Para a referida autora os obstaculos em rela-
¢do a utilizacdo da brincadeira sao de origens diversas e, entre eles estdo a falta de
clareza conceitual, as politicas publicas, as organizacoes curriculares, a desvalori-
zagdo da atividade e o despreparo dos profissionais da educacgao.

Outro obstaculo com que o universo do brincar se depara diz respeito aos
lugares e espacos, pois, “com efeito, nao so € preciso assegurar o direito a brinca-
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deira, como ¢ também necessario fomentar a criacao de novos lugares para brin-
car, bem como de uma consciéncia ludica que garanta um justo lugar a brincadeira
na vida.” (FORTUNA, 2004, p. 3).

Ressaltamos, portanto, neste estudo, o museu de brinquedos como um im-
portante equipamento social dentre os locais dedicados ao desenvolvimento e a
preservacdo das experiéncias e instrumentos lidicos da humanidade, sobretudo
da infancia.

Os museus e os museus de brinquedos

O termo museu obteve sua originalidade na Grécia antiga, nos termos gre-
gos “Mousa” e “Mouseion”, templo das nove musas, conectadas a varios ramos
das ciéncias e das artes, filhas de Zeus e Mnemosine, divindade da memoria, sen-
do lugares sagrados, reservados a contemplacdo e as pesquisas cientificas (MU-
NIZ, 2018).

Faria (2017) indica que no Brasil a interagdo entre a educagdo e os espagos
de Museus nao ¢ um assunto recente e que diferentes estudos (cf. LOPES, 1997,
POSSAMALI, 2012) apontam que desde o final do século XIX e inicio do século
XX os museus de ciéncias naturais brasileiros desenvolviam ag¢des educativas
voltadas tanto para o publico pesquisador como para o publico escolar. A referida
autora evidencia também em seus estudos, que os profissionais de museus contri-
buiram das formas mais diversas para o reconhecimento da educacao em museus
no Brasil, ndo s6 anunciaram a necessidade do campo dos museus de reconhecer
essa funcdo, como também apontaram a necessidade do aprimoramento de opera-
coOes proprias dos museus para atuarem como difusores de conhecimento: entre as
observagdes, destaca-se uma educagao visual estimulada pela crescente comuni-
cabilidade entre o que € exposto e o publico.

Segundo Bittencourt (2005), os Museus sdo espagos de grande relevancia
para qualquer cidade, contendo muito da histéria humana e geografica da regido
e as vezes de outras regides. Segundo a referida autora, os materiais que estao
nos museus “[...] sdo portadores de informagdes sobre costumes, técnicas, condi-
cOes econdmicas, ritos e crengas de nossos antepassados. Essas informagdes ou
mensagens sao obtidas mediante uma ‘leitura’ dos objetos, transformando-os em
documentos” (BITTENCOURT, 2011, p. 353).

Todo museu preserva em si artefatos que podem apresentar caracteristicas e
componentes que nos permitem compreender a diversidade cultural e penetrar em
diferentes representacdes de modos de vida, técnicas e costumes.

O museu de brinquedos ¢ um dos lugares dos quais a sociedade pode fazer
uso para conhecer, resgatar e preservar os elementos ludicos e historicos do brin-
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car, sendo que “a experiéncia museologica consiste em uma experiéncia educa-
cional complexa, explora a sensorialidade e as formas como as pessoas aprendem
— pelo olhar, movimento, olfato, paladar e tato” (CURY, 2005, p. 156).

Os museus de brinquedos possibilitam, uma aventura de conhecimentos
sobre a historia e assim sendo, “contemplar uma série de brinquedos antigos ja
¢, por si s6, olhar um fragmento da historia humana e, tanto pela sua dimensao
psicologica, como ludica, os brinquedos, merecem ser preservados em relagdo a
corrosdo da passagem do tempo” (SARAIVA, 2002, p. 2). 6

A diretora de um dos museus do brinquedo visitados em Portugal , ao abor-
dar especificamente os museus de brinquedos em seus estudos, aponta que eles
“devem compreender elementos que apresentem a histéria do Homem da regiao
em que estdo inseridos, bem como a evolugdo que essa histéria teve, como memo-
ria de todos aqueles que a pretendem preservar e transmitir.” (SARAIVA, 2002,
p. 1).

Os brinquedos e objetos utilizados no brincar representam elementos cen-
trais para a infancia. “E ébvio que cada Homem viveu um passado cheio de ma-
gia, que foi a sua infancia e que, entre as etapas que a configuram, a mais generosa
e significativa € o tempo regido pelo império dos brinquedos e brincadeiras (SA-
RAIVA, 2002, p. 1).

Portanto, os brinquedos sdo considerados objetos vividos que perpassam
totalidades culturais, sociais e temporais. “Eles sdo uma verdadeira iconografia
da infancia. Com efeito, cada brinquedo ¢ uma imagem que demonstra a devogao
da crianga pelo jogo. Deste modo, alguns brinquedos podem parecer antigos, mas
convertem-se sempre em novos, segundo o olhar da crianca (SARAIVA, 2002, p. 2).

O brinquedo traz em si, uma somatoéria de caracteristicas e informagdes que
revelam fatos historicos e culturais. “Os brinquedos de antigamente, tanto pela
morfologia como pelos materiais, sdo distintos dos actuais. As modas estéticas e
culturais, o desenho e a tecnologia, a produgdo industrial e os habitos de consumo
tém tido influéncia na evolugdo dos brinquedos.” (SARAIVA, 2002, p. 1).

Os espacos museoldgicos constituintes de brinquedos visam contribuir para
a preservagao do patrimonio cultural ludico da humanidade e para a valorizacao
da infancia. “Todo o encanto e magia que conservam os brinquedos existentes
num museu devem-se justamente ao facto de terem pertencido, numa determinada
data, a um menino ou menina que, com eles (e em virtude deles) passaram horas
de alegria e amor.” (SARAIVA, 2002, p. 2).

Passaremos agora a apresentar uma breve descri¢ao sobre os espacos onde
as visitas técnicas ocorreram.

16 - Maria Madalena Cunhal Vaz Saraiva, diretora do museu do brinquedo ‘Museu do Brinquedo de Seia’ - locali-
zado na cidade de Seia/ Portugal.
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Os museus de brinquedos observados em Portugal

Foram observados dois museus: ‘Museu do Brinquedo — Fundagdo Arbués
Moreira’, localizado na época em Sintra e que passaremos a denominar como
MBI e, ‘Museu do Brinquedo’ — localizado na cidade de Seia, que passaremos a
denominar MB2.

Ambos os museus apresentavam acervos considerados modelos e parte in-
tegrante do arcabouco cultural da humanidade e da infancia, porém poderemos
contrapor em nossas ponderagdes duas propostas/missoes distintas que podem ser
incumbidas aos diversos museus existentes no Brasil e no Mundo, mediante suas
proprias historias e propositos.

O MBI, primeiro exemplo de nossa andlise possuia um esp6lio com mais
de 60 mil brinquedos nacionais e internacionais. Jodo Arbués Moreira relatou com
orgulho na época, nos acompanhando por todo o espaco do museu (com auxilio de
sua esposa, pois ele ja se encontrava com problemas de satde, cadeirante € com
dificuldade de fala) que boa parte dos brinquedos (praticamente 80%) fazia parte
de seu acervo pessoal, uma cole¢do que ele proprio foi adquirindo desde a infan-
cia, iniciada com o apoio do avd materno, e que perdurou por mais de 50 anos,
pois se considerava ‘“uma crianca grande que sabia reconhecer preciosidades”.

A Fundacao Arbués Moreira, foi criada em 1987, na tentativa de manter
seu legado em parceria com a prefeitura. Instalado em um prédio de trés andares,
adaptado com elevador e corredores amplos - para que pudesse circular com sua
cadeira - com grandes mostradores em vidro contendo objetos raros, bem catalo-
gados e agrupados por tematicas ou caracteristicas em comum.

O MBI apesar das muitas dificuldades financeiras e politicas que enfrenta-
va (realidade que infelizmente acompanha a grande maioria dos Museus) ofertava
um mergulho em mundo magico, colorido e histérico para os apaixonados por
brinquedos (como Arbués Moreira e eu) e, oferecia ainda aos visitantes um guia
ilustrado com a descri¢ao de suas pecas mais importantes. Recebia grupos de alu-
nos e professores desempenhando um papel socioeducativo junto aos mesmos. Os
visitantes podiam, portanto, contemplar o acervo magnifico com visitas monitora-
das além de observar em alguns momentos especificos, o trabalho de restauragao
feito pelos funcionarios do museu.

Assim como o MB1, o MB2 também ofertava a possibilidade de apreciagao
de seu espolio que reunia uma colecdo ndo apenas de Portugal como também de
varios outros paises, tendo por missao valorizar a infancia, a atividade ludica e o
direito de brincar, preservando memorias, costumes e crencas de hoje e de tempos
passados.

Criado em fevereiro de 2002 o museu, na época da visita, continha um
acervo de 8 mil brinquedos sendo que, muitos deles estavam guardados em um
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uma sala trancada, por falta de espago para exposicao. Neste segundo exemplo de
nossa andlise, para além da contemplagdo do acervo dos brinquedos, chamou-nos
a atengdo os projetos educativos voltados para a interrelagdo e a inser¢cao dos
visitantes (criangas e familiares; professores e alunos etc.) com os ambientes e
artefatos existentes.

Ou seja, em algumas salas a agdo de observacao de brinquedos protegidos
por vidros imperava, mas o0 Museu apresentava além desta proposta, outras formas
de agregar, estimular e desenvolver criancas e adultos que por ali passavam. Pos-
suiam um miniauditorio, com pequena arquibancada modular retratil - que permi-
tia a modificacdo do espago diante das necessidades das atividades encaminhadas,
como explicacdes sobre as instalacdes, palestras sobre exposicdes temporarias'
vivéncias com pequenos brinquedos, contagdao de historias e projecoes de filmes
e videos; uma oficina de marcenaria equipada com ferramentas para reparacao
dos objetos e onde as criancas podiam criar pequenos brinquedos em madeira;
um amplo quintal (espago externo) ao redor do prédio onde ocorriam construgdes
de brinquedos integradas as palestras e, onde ainda as criangas podiam brincar
com os brinquedos construidos ali por elas, sob orientacdo de monitores, ou ex-
perimentar alguns brinquedos do museu'®“Ao adulto dar-lhe-4 a possibilidade de
reencontro com as vivéncias infantis sobre cuja experiéncia constitui a sua vida
de adulto; a crianga, a fantasia, o encanto e uma ocasiao para entender a realidade
através do imagindrio.” (SARAIVA, 2002, p. 2).

. 19 :

Segundo o site do Museu , o espago encontra-se atualmente organizado por
cinco salas temadticas (que ja existiam e foram reformuladas): conhecer o mundo a
brincar; memorias de infancia; brincar ¢ sonhar; Portugal décadas de brincadeiras;
além do espaco externo, caf¢ e a sala oficina.

Portanto, o diferencial existente nos formatos e propositos dos museus ana-
lisados e, que buscamos evidenciar aqui, estd centrado nas oportunidades e expe-
riéncias sensorio-motoras ofertadas aos visitantes.

Saraiva (2002), aponta para a diferenca entre os formatos de trabalho dos
museus existentes, defendendo que:

[...] ¢ hoje refutado o uso meramente expositivo
e contemplativo desses espacos de cultura e, em
contrapartida, refor¢ado o modelo dindmico, onde
se combina a interac¢do social, a aprendizagem, a
comunicagdo, ¢ reflexdo em torno de mensagens

17 - No dia da entrevista e visita a sala dedicada a exposigdes temporarias estava organizada tematicamente com
exposi¢do sobre brinquedos do Continente Africano.

18 - No dia da entrevista e visita pudemos acompanhar e registrar um grupo de criangas brincando com carrinhos
de rolima, pulando corda e explorando possibilidades de brincar com arcos e bambolés.

19 - Disponivel em: https://visitseia.pt/museus/museu-do-brinquedo/. Acesso em: 03 jun. 2021.
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sobre temas, preocupagdes e valores da sociedade
actual. Assim, estao presentes nas fungdes dos novos
museus evidentes preocupacgdes socioculturais e
axioldgicas, no dominio emocional, ético, estético e
ecoldgico (SARAIVA, 2002, p. 5).

Outro fator que nos chamou a atengao no MB2 foi o envolvimento da co-
munidade na doagdo e composi¢dao do acervo e das exposi¢des temporarias, tor-
nando o Museu dos Brinquedos um mediador sécio-histérico, “um espago que a
cidade pode dar ao adulto e a crianga, polo de atrac¢do que tem como centro o
brinquedo, ponte para a liberdade e para a fantasia.” (SARAIVA, 2002, p. 2).

Algumas consideracoes

Procuramos por meio deste artigo problematizar a relevancia dos museus,
especialmente, os museus de brinquedos, procurando apresentar dois exemplos
por meio de uma breve andlise de suas histérias da criagdo de seus acervos, seus
formatos de trabalho, intencionalidades e, a existéncia ou ndo, de programas edu-
cativos.

Defendemos que a experiéncia museologica de um museu de brinquedos
deva estar a servigo de uma formagdo educativa ampla desenvolvida junto a co-
munidade, procurando aliar a aprendizagem e o exercicio de diferentes lingua-
gens, os conhecimentos cientificos e a criatividade, a imaginagao ¢ a reflexao, os
objetos museologicos e suas histérias de vida e contexto temporal.

Com base em Vigotsky (1982) podemos afirmar que o cérebro humano ¢
compreendido nao apenas como um 6rgao que pode conservar e reproduzir as ex-
periéncias vividas, mas também como um 6rgao que pode combinar e reelaborar
tais experiéncias para entdo, partindo de tais elementos, desempenhar a atividade
criadora.

Vigotsky (1982) apresenta assim as fungdes preponderantes da atividade
humana, ou seja: a reprodutora € a combinatoria ou criadora. A primeira assen-
ta-se nas bases da memoria e consiste na reproducao de condutas passadas ou na
recuperacao de impressoes precedentes. A segunda compreende a capacidade do
cérebro de combinar e reelaborar elementos da experiéncia anterior produzindo
situagdes ou comportamentos singulares.

As influéncias do meio sociocultural circundante na concretizagao da ima-
ginacao criadora sdo apontadas como fator determinante na compreensao do pro-
cesso criativo. Imaginagado e realidade estao interligadas. Toda obra da imagina-
¢do constroi-se de elementos tomados da realidade; a propria experiéncia apoia-se
na imaginagdo para interpretar a realidade; o carater emocional interfere dialeti-

PET - PEDAGOGIA 189




camente na relacdo entre imaginagao e realidade, ora determinando a atividade
imaginativa ora sofrendo influéncia contraria, pois a imaginacao também influi
no sentimento; e a imaginac¢do, quando se cristaliza em objetos ou obras, provoca
alteragdes na realidade (VIGOTSKY, 1982).

Acreditamos que a tarefa primordial de um museu seja oferecer contribui-
coes efetivas e variadas para a formagdo humana (criancas, jovens e adultos) de
forma que estes desenvolvam a criatividade, conhecam e entendam os processos
de produgao do conhecimento historico como pratica social vinculada a sua pro-
pria vida.

O museu de brinquedos pode assim ser uma fonte difusora da concepgao de
interacao com o patrimdnio cultural da humanidade radicada na brincadeira, ofe-
recendo, a0 mesmo tempo, a base para a atividade criativa e o desenvolvimento
do imaginario. Sobretudo nos anos pandémicos em que nos encontramos, temos
visto uma sociedade sequelada pelo uso de aparelhos eletronicos, que ocupam
também grande parte do tempo infantil.

Devemos olhar para o museu de brinquedos como espago mediador socio-
cultural e intergeracional; como uma mola propulsora para o desenvolvimento
integral das criancas e para o exercicio da cidadania critica e consciente.

Um museu de brinquedos € aqui percebido enquanto um locus de aprecia-
¢do, compreensao e valorizacdo de objetos historicos (brinquedos), podendo ser,
sim, lugar de tocar criar e brincar.
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