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Esta obra retine textos das apresentagdes de mesas e de trabalhos selecionados relati-

vos ao III Semindrio Internacional e VII Férum de Servigo Social na Educa¢ao do GEPESSE:
“Servico Social e Educagao: desafios do verbo esperancar!”, evento organizado pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Servigo Social na Educacao (GEPESSE), e realizado entre os dias 07,
08 e 09 de novembro de 2023, na Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade
Estadual Paulista, campus de Franca - SP. Trata-se de uma publicagio que integra as ativida-
des de produgio, discussao e socializagao de conhecimentos referentes ao campo da educagio
e ao trabalho nele realizado por assistentes sociais.

Segue, portanto, uma linha de produgio teérica do GEPESSE que retine nao ape-
nas as reflexées de seus/suas pesquisadores/as e coordenadores/as, na medida em que também
reconhece e integra a produgao daqueles/as trabalhadores/as e pesquisadores/as que forjam
o trabalho intelectual e politico do Grupo como um espaco plural e coletivo. Por esta razao,
prefaciar esta publica¢do é a0 mesmo tempo uma grande honra e um enorme desafio.

Estruturada em seis partes, a primeira intitulada “Servico Social e Educagao: Desa-
fios do Verbo Esperancgar!” agrupa em seis capitulos as apresentagdes de autores/as nacionais
e internacionais que compuseram as mesas do Semindrio. Jd na segunda parte estao reunidas
as produgoes que versam sobre a “Dimensao Socioeducativa do Trabalho dos Assistentes So-
ciais”, compondo no total também seis capitulos. A terceira parte discorre sobre a “Educagio
Bdsica”, também ¢ constituida de seis capitulos. A quarta e a quinta parte desta obra, cada
qual com seis capitulos, versam respectivamente sobre as temdticas da “Educagao Espacial,
EJA e Movimentos Sociais em Educagao” e “Educacao Profissional e Tecnolégica”. E, finali-
zando a obra, temos mais seis capitulos sobre o “Ensino Superior”. Sao 36 capitulos no total
expressando uma parte significativa dos trabalhos apresentados ao longo do III Semindrio
Internacional e VII Férum de Servigo Social na Educagao do GEPESSE: “Servigo Social e
Educacio: desafios do verbo esperangar!”.  As produgoes versam em geral sobre reflexoes
acerca da politica de educagio no Brasil, em Angola e na Argentina, com destaque para a
inser¢ao de assistentes sociais, mas também com boas provocagoes acerca da atualidade e
da renovagio da educagio popular. As aproximacoes as experiéncias profissionais de assis-
tentes sociais na politica de educagdo foram sistematizadas e articuladas a partir dos niveis e
modalidades que compdem a politica de educagao no Brasil, mas também enfatizando suas
dimensoes socioeducativas e a articulagdo com os movimentos sociais. A organizacio do livro
resgata e aprofunda os recortes temdticos a partir dos quais as apresentagoes de trabalho tém
sido estruturadas nos Semindrios Internacionais do GEPESSE. E aqui reside um dos pontos
centrais desta publicagio, visto que permite aos/as pesquisadores/as em geral investigarem
as mudangas, continuidades e particularidades que, tanto a politica de educagio em seus
diferentes niveis e modalidades, quanto o trabalho de assistentes sociais, experimentaram ao
longo de quase duas décadas.

A publicagao dos Anais dos Semindrios promovidos pelo GEPESSE, associada as
edi¢cdes dos Livros que derivam da reunido das falas dos palestrantes convidados para as mesas
de debate e de alguns trabalhos selecionados pela Comissao Cientifica dos eventos, produzem
um acervo publico e dindmico sobre a politica de educagio no Brasil, em diferentes estados e

municipios da federacio, assim como dos desafios e respostas profissionais construidas a partir
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do trabalho realizado por assistentes sociais. Sem contar com as valiosas contribui¢oes que se

debrugam sobre as experiéncias realizadas em outros paises da América do Sul, Africa e Europa.

O que se ressalta com a particularidade desta publicagio no conjunto de produgées
socializadas pelo GEPESSE ¢ o registro de um momento histérico no qual a educagao sofreu
fortes impactos do avan¢o do neoconservadorismo, ocorreu uma forte regressio no campo
dos direitos sociais, experimentou-se a ascensio neofascista, acentuou-se a politica de ajuste
fiscal permanente, ocorreu uma ampliacdo do mercado de trabalho na politica de educagio
e consolidou-se de forma heterogénea a inser¢ao de assistentes sociais nas esferas estadual e
municipal da politica de educagio.

Comparativamente com as edi¢oes anteriores, a atual publicacio, revela nao s6 uma
conjuntura politica, econémica e social distinta e complexa, que combina esfor¢os de recons-
tituigao de forgas e alternativas politicas com duros processos de enfrentamento no ambito do
Estado e da Sociedade Civil, mas também redne um elenco de experiéncias mais maduras de
trabalho na politica de educagio que convive com experiéncias novas e de grande envergadura
nas esferas estaduais.

O livro em tela permite, ao ser comparado com as edigoes anteriores, identificar um
novo marco nos debates sobre o trabalho profissional na politica de educagao.

Além da consolidagio de um didlogo mais fundamentado sobre os desafios profis-
sionais e as respostas forjadas cotidianamente no enfrentamento das desigualdades educacio-
nais que mediam - no campo educacional - as desigualdades sociais e econdmicas acentuadas
a partir da crise sanitdria da Covid-19, mas sobretudo, pelas estratégias forjadas a partir da
hegemonia dos setores financeiros e capitaneada pelo Estado - em sua feicdo autocrdtica e
golpista - em relagao a crise estrutural do capital. Destarte, a educagao ¢ abordada nesta obra
nao somente em sua feigao de politica pablica, mas também como dimensio da vida social na
qual nio sé a politica social, mas as prdticas de mobilizagao politica e pedagdgica, cumprem
importantes estratégias. O que justifica o destaque dado ao debate sobre a educagao popular
por um lado e & dimensao socioeducativa de outro. Nao sao dois polos distintos, ao contrério,
constituem énfases de abordagem do trabalho profissional que suscitam reflexoes imprescin-
diveis para a compreensio da funcio intelectual exercida por assistentes sociais e seus vinculos
com as praticas e lutas sociais.

As seis partes que compdem o livro permitem ao leitor transitar dos debates mais
gerais sobre a educa¢io publica e as disputas em curso em paises que compoem a periferia
do capitalismo em condigoes de dependéncia assumidas como parte do projeto burgués he-
gemonico nas realidades nacionais, até as formas capilares que essas condigoes assumem, se
reproduzem e se ampliam. E a partir de politicas e programas governamentais que acionam
cada vez assistentes sociais para atuarem na mediagio de agdes punitivas e de conformismo
advindos das estratégias de enfrentamento da crise estrutural que o trabalho realizado por
assistentes sociais integra estruturas organizacionais estdveis e provisorias nas esferas federal,
estadual e municipal.

A precarizagao das condigoes e relagoes de trabalho revela um universo no qual a
expansao da inser¢ao de assistentes sociais tem ocorrido na politica de educa¢io e que impacta

decisivamente nas condicoes de realizagao de seu labor cotidiano. Observa-se uma combina-
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¢ao de novidade e reiteracao de velhas priticas da administracao publica que ensejam desafios

e falta de perspectivas mais s6lidas sobre a continuidade de muitas das experiéncias em curso.

O registro das experiéncias expressa a riqueza do que constitui o universo da educa-
¢ao em termos de possibilidade de trabalho para os/as assistentes sociais. Seja pelo conjunto
de estratégias postas em curso para o enfrentamento da evasio e garantia da permanéncia
de estudantes nas institui¢oes educacionais, seja em razio dos modos como individual ou
coletivamente as/os assistentes sociais respondem as requisi¢oes do Estado e dos seus gestores
na condugio de sua prética cotidiana. Ler com atengdo os registros dessas experiéncias no
ambito da educacio bdsica, da educacio superior, da educagio profissional e tecnoldgica,
assim como compreender por onde se estruturam e como sio sustentadas as reflexdes sobre
o papel dos movimentos sociais, o alcance da educagio popular e a dimensao pedagégica do
trabalho ¢ convidativo duplamente. Primeiro para o conhecimento do que tem de particular
na politica de educagio em relacio ao trabalho de assistentes sociais. E, em segundo lugar,
para o reconhecimento de tendéncias que nio se restringem a politica de educagio, embora
possam nela assumem tragos particulares. Obviamente que pela via da pesquisa ou da curio-
sidade a leitura do presente livro se encontra no horizonte das necessidades formativas e de
mobilizacio politica e de interesse intelectual de muitos estudantes, professores/as, pesquisa-
dores/as e, sobretudo, assistentes sociais. Mas nao se deve deixar de reconhecer que se trata
de uma obra que hoje se apresenta como de interesse e valia para todos/as trabalhadores/as da
politica de educagio: professores/as, supervisores/as orientadores/as educacionais, pedagogos/
as, psicologos/as e gestores/as. Aqui afirma-se o desejo de que ao prefaciar esta importante pu-
blicacdo tenham sido apresentados argumentos suficientes para que cada um/a apanhe aquele
que vd justificar a dedicagio de um tempo de vida importante para dialogar e conhecer com
realidades educacionais distintas, proximas ou distantes, mas que encerram questoes que hoje

compdem a dinAmica contraditdria e potente da politica de educagio.

Niterdi, 6 de junho de 2024.
Ney Luiz Teixeira de Almeida.

Vice-lider do GEPESSE.
Professor Associado da FSS/UERJ.
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Apresentar o E-book do III Semindrio Internacional e VII Férum do Servigo So-

cial na Educacio — “Servico Social e Educacdo: desafios do verbo esperangar! organizado
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre o Servico Social - GEPESSE, que tem como ob-
jetivo socializar as palestras realizadas e a descri¢ao dos trabalhos apresentados e avaliados
pelo Comissio Cientifica, composta por pesquisadores, estudiosos do Servigo Social e de
dreas afins de expressivo reconhecimento na ciéncias humanas e sociais, constitui-se em
uma grata satisfagao por vérios motivos, alguns elencamos a seguir.

Primeiramente, por esta edi¢io do evento ser uma prova de resisténcia coletiva de
um grupo de pesquisa ousado por decidir mobilizar estudos, pesquisas e especialmente esse
evento, que se encontra na sua sétima edigao nacional e a terceira internacional, abordando o
tema: Servigo Social no 4mbito da Politica de Educacio. Mas, é preciso explicitar os motivos
dessa ousadia, que inicia por refletir sobre uma politica social, extremamente tensionada por
interesses contraditérios e que, historicamente no Brasil, por sua formagio sécio-histérica
colonialista, patrimonialista, racista e por sua posi¢io como pais de capitalismo periférico
e dependente, sempre foi relegada a atender prioritariamente aos interesses do grande capi-
tal, fator comprovado por sua divida histérica até mesmo na educagio bdsica extremamente
deficitdria em pleno inicio do século XXI. Nio bastasse isso, outra ousadia é aprofundar
conhecimentos, sistematizar experiéncias e se inserir na luta da categoria proﬁssional a partir
da mobilizagio das suas entidades representativas — Conselho Federal de Servi¢o Social e
Conselhos Regionais de Servico Social (CFESS/CRESS), também a Associagio Brasileira
de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) e a Executiva Nacional de Estudantes de
Servigo Social (ENESSO), pela educagio publica, laica, de qualidade socialmente referendada
e para todos, forjando especialmente um exaustivo empenho pela inser¢io e reconhecimento
da significativa contribui¢ao do Servico Social na educacio.

O trabalho do Assistente Social na educagio — quando surgiu? Quais as requisi-
¢Oes postas para este profissional nesses espagos ocupacionais? A quem interessa este pro-
fissional na politica educacional? Quais tém sido as respostas profissionais desta categoria
profissional para as demandas sociais da educagio? Serd que o assistente social é um tra-
balhador da educagiao? Enfim, apesar de historicamente o Servigo Social na educagio faz
parte do rol do trabalho do assistente social desde os primérdios da profissdo, esta inser¢ao
ter se expandido nas Gltimas décadas; apesar de haver uma produ¢io com elevada densi-
dade tedrica existente na drea, ainda que diminuta e por fim, mesmo com a aprovagao
da Lei n.13.935/2919 que dispoe sobre a prestacio de servicos da psicologia e do servigo
social na educagdo bdsica no Brasil... ainda hd muitos equivocos, incertezas sobre as reais
contribui¢des do servigo social nesta politica social.

Por todas essas ponderagdes, retomamos que o surgimento e a continuidade deste
evento, atravessando tempos tao dridos na conjuntura mundial e nacional diante da crise
do capital e do avango no neoconservadorismo, do ultraneoliberalismo, particularmente
do ataque a ciéncia, a cultura enfim, a educagdo no mais amplo espectro que esta con-
cepgao encerra enfrentar este debate se torna uma prova de resisténcia, que o GEPESSE,
que surgiu com a marca, o signo “coletivo” e tem se proposto justamente para cumprir a

fun¢ao de um grupo de pesquisa — contribuir com a producio de conhecimentos, com o
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reconhecimento do servigo social no Ambito da politica de educagio e também propiciar

espaco de reflexdo, socializagao de experiéncias, mobilizagoes coletivas de profissionais
que trabalham em diferentes niveis e modalidades de ensino.

Particularmente esta edigdo do evento teve um processo histérico diferente com
a mobilizacio e realizacio de I encontro estadual, realizado, de forma on-line, e con-
comitantemente (em duas etapas) em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal
com objetivo de mobilizar e sensibilizar as(os) assistentes sociais que atuam na educagao
bdsica para participarem da pesquisa coordenada pelo GEPESSE intitulada: “Tendéncias
do trabalho de Assistentes Social na educagao bdsica pablica” e conhecer a realidade da
educagio bésica no pais a partir da particularidade de cada Estado e socializar experiéncias
realizadas por assistentes sociais na educagio bdsica em cada estado do pais.

Esses encontros contaram com a participa¢io dos integrantes do GEPESSE, den-
tre eles pesquisadores envolvidos a referida pesquisa e contaram com apoio essencial do
CFESS/CRESS, ABEPSS e ENESSO.

Esse contexto impactou na realiza¢io desta edi¢io do evento, tanto em termos da
quantidade expressiva de participantes, quanto da qualidade das comunicagdes apresentadas
(densidade tedrico-metodoldgica e direcionamento ideo-politico) portanto, assim, se justifica
0 Nosso entusiasmo em apresentar esta coletinea.

De fato, constatamos que o evento foi extremamente coletivo em todos os sen-
tidos, seja pela sinfonia orquestrada de todas as palestras que foram compondo o cendrio
conjuntural contemporéineo e nele pincelando os desafios da politica educacional e, espe-
cialmente dos atores do trabalho coletivo que compdem esses espagos sdcio-ocupacionais,
tendo relevo os desafios do Servigo Social; pela vasta diversidade de nuances desenhadas
nas comunicagdes apresentadas como participes desta sinfonia imbricadas a concepgoes
criticas que perpassam as peculiaridades de cada nivel e/ou modalidade de ensino e, para
além a riqueza de atribui¢bes e competéncias do assistente social nesta drea.

Para além, das trocas de saberes, de experiéncias, de parcerias, de forma diale-
ticamente articulada havendo uma conexio convergente de comprometimento coletivo
na luta pela educac¢io como um direito humano/social e pelo reconhecimento do servigo
social na educacio.

Desejamos uma boa leitura e que o presente livro cumpra seu papel em fomentar e

encorajar a comunidade na supera¢io dos desafios postos na educac¢io e no verbo esperangar.

Adriana Freire Pereira Férriz
Carlos Felipe Nunes Moreira
Eliana Canteiro Bolorino Martins
Cristiano Costa de Carvalho
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INTRODUCAO

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Servico Social na Educagio (GEPESSE),
implantado na Universidade Estadual Paulista (UNESP/Campus de Franca/SP) e inscrito
no diretério do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)
em 2010, tem como objetivo principal aprofundar estudos e desenvolver pesquisas sobre o
Servigo Social no Ambito da Politica de Educagio, tendo como referéncia a educagio na pers-
pectiva emancipatoria, critica e nos principios ético-politicos do Servigo Social.

O grupo de pesquisa ¢ interdisciplinar e agrega estudantes da graduacao e pds-gra-
duacio e profissionais das seguintes dreas do conhecimento: Servigo Social, Educagao, Psico-
logia, Sociologia, dentre outras. O grupo de pesquisa possui um diferencial marcante, o fato
de ser interinstitucional, com sede na Universidade Estadual Paulista (UNESP/Campus de
Franca/SP), articulado a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]J) e 2 Universidade
Federal da Bahia (UFBA).

As linhas de pesquisa do referido grupo sio: politica de educagdo por niveis (educa-
a0 bdsica e ensino superior) e modalidades de ensino (especial/inclusiva, profissionalizante/
tecnoldgica, indigena, rural); produgio do conhecimento referente ao Servigo Social na drea
da educagdo (material produzido nos niveis de graduagio — Trabalhos de Conclusio de Curso
— e P6s-Graduacio — dissertagoes e teses —, revistas cientificas etc.); organizagio e movimentos
sociais na drea da educacio, e o trabalho do assistente social no trabalho coletivo no Ambito
da politica de educagio.

Desde 2017, os coordenadores do GEPESSE intensificaram a realizacio de pesqui-
sas sobre o trabalho do assistente social na educagao bdsica publica e privada/confessional
efetivando pesquisas nos estados de Sao Paulo, Bahia, Paraiba e Rio de Janeiro. Nesta direcio,
a partir da participagao na luta pela aprovagao e, posteriormente implementagio da Lei n°
13.935/2019, que dispde sobre a prestagio de servigos de psicologia e servico social na rede
publica de ensino, mobilizada pelas entidades representativas do Servigo Social, Conselho
Federal e Regional de Servico Social (CFESS/CRESS), Associagao Brasileira de Servigo Social
(ABEPSS), em conjunto com as entidades representativas da Psicologia, constatamos que,
apesar do empenho dessas entidades, ndo havia um mapeamento nacional referente a presen-
ca e ao trabalho de assistentes sociais, especialmente na educagio bésica no Brasil.

Desta forma, considerando a fun¢ao do grupo de pesquisa de realizar pesquisas sobre o
Servigo Social na educacio, surgiu o interesse de efetivar a pesquisa interinstitucional (UNESP/
UERJ/UFBA) sobre o trabalho do assistente social na educagio bésica ptiblica abrangendo todo
o territdrio brasileiro, dando visibilidade as experiéncias profissionais de assistentes sociais neste

nivel de ensino.
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A pesquisa intitulada “Tendéncias do trabalho do Assistente Social na Educagao Bésica

no Brasil”, financiada pelo CNPq (Edital Universal), possui o objetivo geral de analisar o traba-
lho do assistente social no 4mbito da politica de educagio bésica publica no territério nacional.
Os objetivos especificos sdo: identificar os profissionais que compéem junto com os assistentes
sociais, a equipe técnica, de forma especifica o psic6logo; identificar as condi¢oes funcionais de
trabalhos de assistentes sociais que atuam na educagio bdsica nas regioes do Brasil; subsidiar
a criagio de indicadores referentes as atribuigoes e competéncias deste profissional na politica
de educagio; analisar os fundamentos tedricos que sustentam o trabalho dos assistentes sociais
(concepgio de educagio, de politica de educagio, da prépria profissao); analisar as requisigoes e
as respostas profissionais dos assistentes sociais; e, refletir sobre os desafios do trabalho profissio-
nal do assistente social no trabalho coletivo desenvolvido na drea da educacio.

O percurso metodoldgico da pesquisa contemplou trés fases. A primeira fase con-
sistiu no levantamento da produ¢io do conhecimento existente (teses e dissertacoes) nos Pro-
gramas de Pés-Graduagao em Servigo Social das Universidades Publicas e Pontifices Universi-
dades Catdlicas (PUCs) do Brasil e dos trabalhos completos publicados nos Anais dos féruns
do GEPESSE sobre a interface entre o Servigo Social e a educagao, destacando a andlise da
produgiao do conhecimento sobre as tendéncias do trabalho profissional do assistente social
na educagio bdsica piblica no Brasil, através de uma pesquisa bibliogrifica que foi realizada
no ano de 2022.

A segunda fase consistiu no mapeamento de estados e municipios brasileiros que
possuem assistentes sociais atuando na educagio bésica publica. Para tanto, utilizamos vérias
estratégias para o acesso das informagdes, com destaque para a realizagio de encontros nos 26
estados e no Distrito Federal, contando com apoio do Conselho Federal de Servigo Social/
Conselho Regional de Servico Social (CFESS/CRESS), Associagao Brasileira de Ensino e Pes-
quisa em Servigo Social (ABEPSS) e da Executiva Nacional de Estudantes de Servico Social
(ENESSO) para a mobilizagio, divulgagio e participagao nos referidos eventos com o intuito
de complementar as informagoes anteriormente mapeadas. Os encontros foram realizados
de forma simultinea dividindo os estados em dois grupos e ocorreram nos meses de agosto e
setembro de 2023.

A terceira fase inclui a pesquisa de campo, através do contato direto com as(os)
assistentes sociais para identificagio das tendéncias do trabalho do assistente social na edu-
cagdo bdsica com a utilizagdo de formuldrio Google Forms e andlise critica interpretativa do
contetido obtido nos formuldrios. Nesta fase também serdo realizados cursos de formagio
permanente sobre o processo de sistematizagio da experiéncia profissional. Além disso, te-
remos a socializagio dos resultados através da publicagao de um e-book sobre a pesquisa, da
elaboracdo de artigos para revistas da drea e da realizagio de eventos do GEPESSE. Por fim,
serd feita a entrega do relatério final da pesquisa para o conjunto CFESS/CRESS e para a
ABEPSS. Vale ressaltar que no presente texto iremos discutir preliminar e parcialmente al-
guns resultados da primeira fase desta pesquisa, ou seja, a pesquisa bibliografica, trazendo um
panorama dos dados identificados sobre a produgio do conhecimento referente ao trabalho
de assistentes sociais na politica de educa¢io bdsica publica. Destacaremos também a apre-

senta¢do parcial do mapeamento de assistentes sociais na educagao bdsica realizada nas regices
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do Brasil, que faz parte da segunda etapa da pesquisa. Os resultados completos da referida

pesquisa serdo socializados através da publicagio de um e-book em 2025.

O presente texto ¢ produto da apresentagio da mesa redonda intitulada “Socializa-
¢ao dos resultados parciais da pesquisa integrada do GEPESSE:

Tendéncias do trabalho de Assistente Social na Educagio Bésica publica no Brasil”,
realizada durante o III Semindrio Internacional e VII Férum de Servico Social na Educagao
do GEPESSE: “Servico Social e Educacio: desafios do verbo esperancar!”, no periodo de 07
a 09 de novembro de 2023, na Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais/FCHS da Univer-
sidade Estadual Paulista (UNESP), em Franca/SP.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando que a pesquisa aqui apresentada traz parte dos resultados e toma
como referéncia os estudos sobre trabalho coletivo para fundamentar as tendéncias do traba-
lho profissional dos assistentes sociais na politica de educagao bdsica publica.

O trabalho ¢ a categoria ontoldgica que fundamenta e explica o ser social em todas
suas fases histdricas. “Sem o trabalho, nao haveria a produgio e a reproducio

(histérico-social) da vida humana” (Hirano, 2001, p. 01). Dentre outros determi-
nantes, é partir dele que o ser humano se distingue essencialmente dos demais animais, ao se
tornar capaz de projetar idealmente a finalidade de sua acio antes do inicio da a¢io concreta
por meio da utiliza¢ao de ferramentas.

O materialismo histérico exige pensi-lo inexoravelmente na mediac¢io com as rela-
¢oes de producio e reproducio social. Ao interpretar a ontologia do ser social, Lukdcs (2013)
mostra que apenas podemos compreender a superagio da fase do ser organico a partir do
surgimento do complexo original do ser social, constituido dialeticamente pelo trabalho, pela
linguagem e pelas relagoes sociais. Neste sentido, o trabalho revela-se como uma capacidade
essencialmente humana ao produzir socialmente valor de uso social. Parte-se aqui da consta-
tagao de que o trabalho conforma a base ontoldgica da categoria educagao e que trabalho e
educagio sao atividades especificamente humanas. A transmissao de valores, a educagao das
diferentes geragoes, o conhecimento dos fend6menos naturais e das técnicas de produgio se
relacionam, historicamente, com a cultura, expressando processos sociais necessdrios a repro-
ducio das condigdes de vida dos diferentes grupos sociais (Almeida, 2007).

Nesta perspectiva, a categoria trabalho coletivo foi originalmente relacionada s refle-
x0es que Marx fez de como se estrutura o trabalho na esfera fabril, na qual se combinam diferen-
tes atividades da concepgao de trabalho que vai gerar valor de uso. Cada trabalhador desenvolve
uma fungio especifica, parcelada, a exemplo do processo de produgio de um sapato.

O que Marx, em sua obra, pensou para o processo industrial se expande para o con-
junto das atividades laborativas com caracteristicas bem distintas, como ¢ o caso do trabalho
coletivo que se desenvolve no 4mbito das politicas sociais, ou seja, um trabalho que tem como
objetivo a prestagio de um servigo e nao a produgio de valores de uso.

Quando falamos de inser¢ao de assistentes sociais em processos de trabalho cole-

tivo no Ambito das politicas sociais, reconhecemos que por mais que tenhamos autonomia
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profissional, técnica, estatuto intelectual e legal, reconhecimento social do nosso exercicio

profissional, nés nio trabalhamos sozinhos, ou seja, o servico social nio depende tnica e
exclusivamente da agdo do assistente social, mas hd a necessidade de um processo de combi-
nacao social de diferentes tipos de trabalho para se aferir o resultado final almejado, que é a
prestagio do servico social.

Aqui estamos falando de trabalho que se caracteriza por uma fei¢io profissional que
exige uma formagao técnica de nivel superior de cardter especializado; nao é um trabalho que
pode ser desenvolvido por qualquer trabalhador, mas é o trabalho que para a execu¢io do
produto final, que é a prestagao de um servigo, como falamos, se vincula ao trabalho de outros
profissionais mediante légicas e conhecimentos prévios tanto do assistente social quanto de
outros profissionais com os quais se relaciona direta ou indiretamente.

Esta é a concepgao dominante no GEPESSE, pois se queremos abordar as parti-
cularidades de assistentes sociais no campo de educagio bdsica nao podemos desconsiderar
que este assistente social estd se inserindo em uma politica social previamente estruturada,
organizada, com uma determinada cultura institucional que pode variar de escola para escola,
de secretaria para secretaria, e que estd subordinada as determinacoes advindas do trabalho
abstrato na sociedade capitalista j4 que somos trabalhadores assalariados.

Na produgio teérica do Servigo Social, a discussao do trabalho coletivo parte de
outro pressuposto: estd mais relacionado ao campo da intencionalidade, ao desejo de que a
combinagao desses diferentes trabalhos no alcance de um resultado final, que seria a prestagao
de servigo social, possa corresponder a0 maximo & combinagio de diferentes projetos pro-
fissionais, a um determinado direcionamento ético, politico, societdrio. Temos, assim, uma
discussdo de trabalho coletivo que estd ancorada muito mais em uma intencionalidade do que
em uma racionalidade prévia, que é peculiar a um determinado modo de produgio, ainda
que, originalmente, se trate do trabalho fabril, mas que se expande a totalidade dos trabalhos,
tanto na esfera da produgio, onde ¢é origindrio, quanto na esfera da reprodugio social.

O processo de trabalho genérico carrega valores intrinsecos a educagao. Porém, a
educacio, no seu sentido amplo, surge socialmente das contradi¢ées de seu movimento real,
das necessidades sociais postas e desenvolvidas pelo processo de trabalho, e nio o contrério.
A educagido enquanto totalidade é parte ontoldgica da vida em sociedade e medeia, decerto,
tanto a produgdo quanto a reprodugio social.

De acordo com Hirano (2001, p. 02), “para cada época histérica, existe uma forma so-
cial, um modo de atividade social, uma estrutura social, como pressuposto, que comanda e deter-
mina a articulagio dos momentos fundamentais constitutivos do processo de produgio social”.

A separac¢io formal entre escola e produgio mistifica a relagao dialética de identida-
de entre educagio e trabalho. Relagio que assume uma dupla identidade, na qual, segundo
Saviani (2007), para as classes dominantes “[...] passamos a ter a educagdo de tipo escolar
destinada a educagdo para o trabalho intelectual” (Saviani, 2007, p. 157), e para as demais
classes “[...] continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educacio que se realizava
concomitantemente ao préprio processo de trabalho” (Saviani, 2007, p. 157).

O conjunto dos trabalhadores, uma vez sem posse dos meios de produgio, troca sua

forga de trabalho como mercadoria em troca de saldrio, em um processo que transfere para as
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mdquinas as fung¢des anteriormente desempenhadas pelo trabalho manual. “Desse modo, os

ingredientes intelectuais antes indissocidveis do trabalho manual humano, como ocorria no
artesanato, dele destacam-se, indo incorporar-se as mdquinas” (Saviani, 2022, p. 158), meca-
nizando e simplificando as opera¢oes manuais e imprimindo um arrefecimento educacional
para nio muito além de mera obtencdo de conhecimento e aprendizagem.

Essa nova forma de produgao da existéncia humana determinou a reorganizacio das
relagdes sociais. Assim como a mdquina possibilitou a materializagao das fungées intelectu-
ais na produgio, o trabalho abstrato imp6s a generalizacio dessas mesmas fungées. Com o
desenvolvimento industrial, os principais Estados capitalistas precisaram assumir a tarefa de
organizar sistemas nacionais de ensino, generalizando a escola bésica. A educacio institucio-
nalizada coube a fungao de preparar intelectualmente a sociedade as necessidades produtivas
e reprodutivas requerentes pelo capital e “era proposta como condi¢io para a consolidagio
da ordem democritica [burguesa]” (Saviani, 1991, p. 52). A qualificagio educacional es-
tritamente especifica para determinadas fungées produtivas foi substituida pela preparagio
intelectual genérica capaz de garantir um padrao minimo de qualificagio — objetiva e subje-
tiva — geral dos trabalhadores. Portanto, o impacto da Revolugao Industrial atribuiu relevo a
separagdo entre instrugio e trabalho produtivo e, contraditoriamente, conectou — de modo
subordinado — a escola ao 4mbito da produgio.

Ao configurar-se como uma politica social publica, a educagio demanda em seu
cumprimento o envolvimento de diversas categorias profissionais e, nesse contexto, a atuagao
de assistentes sociais vem se fortalecendo. Almeida (2020) apresenta trés tendéncias, a partir
dos anos de 1980, que tém trazido notoriedade a profissio no campo das politicas sociais:
1) o enfrentamento da pobreza através de politicas pablicas que estabelecem condicionali-
dades em relacdo a educagao escolarizada; 2) a interface de diferentes politicas setoriais, em
especial aquelas dirigidas aos segmentos sociais em situagio de pobreza, tornando o acesso a
educagio escolarizada um marco na afirmagao dos direitos sociais de criangas e jovens; e 3) o
alargamento da compreensao da educagao como direito humano, adensando as préticas so-
ciais organizadas em torno de diversos e abrangentes processos de formagao humana, criando
uma arena de disputas ideoldgicas fortemente mobilizadoras dos paradigmas educacionais em
disputa no Ambito do Estado e da sociedade civil.

Dessa forma, temas como baixa frequéncia e evasao escolar, violéncia, precarizagio
das condi¢oes socioecondmicas e culturais das familias, dentre outras, estao presentes no co-
tidiano das escolas de uma forma geral e tém sido alguns dos principais motivos que levam
a requisicao do Servigo Social nas instituicoes de educagio bdsica. Em fungao disso e de di-
versos resultados profissionais jd alcangados, observa-se, sobretudo no século XXI, a dilatagio
de experiéncias desses profissionais no campo em questao, além da recente aprovagio da Lei
n° 13.935/2019, que dispoe, como j4 falado, sobre a prestagao de servigos de psicologia e de
servigo social nas redes pablicas de educacao bdsica.

Neste sentido, quando falamos da inser¢ao de assistentes sociais em qualquer espago
s6cio-ocupacional, aqui particularmente nos interessa o campo da educagio, mas poderiamos
estar falando na politica de sadde, de assisténcia social, nds temos que reconhecer que cada

politica (satide, habitagao, educagio) estrutura a oferta de servigos sociais.
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A educagio superior e a educacio profissional e tecnolégica respondem a programas

estruturados de assisténcia estudantil; nestes casos, vocé ji tem uma predisposi¢ao tanto do
ponto de vista das rotinas quanto do ponto de vista legal de como o assistente social se inscre-
ve no fluxo de atendimento & populacio, seja aquela que vai desfrutar do servico educacional
sejam aqueles que estdo operando estes servigos.

Na educagio bdsica, ndo temos isso previamente definido, nao se constituiu num
campo historicamente contratante de assistentes sociais e temos a diferencia¢ao entre a edu-
cagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, que particularizam estes niveis e modali-
dades da educagio. Dessa forma, para falar sobre o trabalho coletivo de assistentes sociais na
educacio bdsica ¢ preciso localizar este trabalho em um campo especifico: educacio infantil,
ensino fundamental ou ensino médio.

Para pensar como o assistente social é requisitado, quais sdo as suas atribuigoes e
competéncias no campo especifico da educagio bdsica, precisamos levar em conta alguns
elementos mais significativos. Primeiro, ndo hd um reconhecimento institucionalizado que
se expresse em um conjunto de normas e regulamentos ou programas bem definidos como
ocorre no campo da assisténcia estudantil.

No campo do ensino fundamental, isso vai depender, sobretudo, do projeto pe-
dagégico da educagao no Ambito municipal, ou seja, como estd estruturada a concepgao de
educacio, como uma Secretaria de Educagao se estrutura, se organiza para a oferta de servigos
educacionais. Por isso, é importante que o assistente social precise conhecer o projeto de
educagio do municipio, conhecer a cultura politica, as correlacoes de forgas, a existéncia de
projetos publicos e privados, além de entender se hd no municipio uma compreensao acerca
da definigdo de assistentes sociais como profissionais da educagao.

No ensino fundamental, hd um direcionamento focado nas atividades de cunho
pedagdgico, no processo de supervisio, na avaliagao do processo de ensino e aprendizagem,
na defini¢ao do conjunto de categorias que sdo responsdveis pelos contetidos curriculares, e
nao hd uma cultura institucionalizada, um desenho, uma formatagio que assegure o lugar de
atuagio do assistente social, salvo nos municipios que jd possuem assistentes sociais na edu-
cagdo hd bastante tempo.

O assistente social, no 4mbito do ensino fundamental, pode atuar no campo da
gestdo, nas coordenadorias, nas secretarias, na articulagao com os conselhos de politicas, com
os conselhos de direitos, bem como dentro de uma perspectiva intersetorial, no acompa-
nhamento de um conjunto de escolas, ou dentro de uma mesma escola, podendo atuar em
programas e projetos.

Assim sendo, este é um campo diversificado, que vai ajudar a pensar a compreender
a nossa inser¢ao dentro da nogio de trabalho coletivo, na medida em que a execu¢io de uma
politica publica, como a politica de educagio, envolve um conjunto ampliado e diversificado
de trabalhadores, a combinagao de diferentes racionalidades na oferta destes servigos, desde
a organizago de servigos publicos e privados, a organiza¢io dos ciclos de ensino, percursos
formativos, estruturas curriculares, projetos pedagdgicos, projetos especiais, por acompanha-

mento de turmas especificas. Estas racionalidades, esta forma especifica de prestagao de servi-
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¢o, é que precisa ser apreendida por nds para reconhecermos como nos inserimos dentro desta

estrutura de prestagao dos servigos educacionais.

Precisamos reconhecer que embora nio tenhamos uma requisi¢io tnica, esta surge
de acordo com a caracteristica da execugio da politica na esfera municipal. Ainda que seja re-
quisitado de nés um projeto de intervengio, uma apresentacio daquilo que é mais relevante do
ponto de vista da atuagio da educacio que pode estar relacionado as condicoes de permanéncia,
de acesso, a gestdo democrética da politica educacional, ao reconhecimento e & ampliagao da
qualidade da dire¢io éticopolitica do projeto educacional, de alguma forma o contratante do
assistente social tem uma expectativa: contrata para trabalhar com familias ou para responsabili-
zé-las, para articular junto a rede socioassistencial ou até buscar algum elemento de mobilizacao
dos servidores, dos trabalhadores, para o alcance de metas educacionais.

E isso que vai dar a dimensio mais exata, mais completa, de como nos localizamos na
politica educacional. Entdo, no campo da educagio fundamental isso nio estd definido, mas
tém alguns elementos nos quais podemos nos apoiar para pensarmos tanto nas possibilidades

quanto na inser¢ao concreta que vem sendo desenvolvida pelas experiéncias j4 em curso.

PRESENCA DOS ASSISTENTES SOCIAIS NA EDUCACAO BASICA
NO BRASIL E TENDENCIAS DO TRABALHO PROFISSIONAL NA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Abordaremos neste item os resultados quantitativos da pesquisa e as andlises par-
ciais da pesquisa bibliografica a partir da produ¢ao do conhecimento identificada em teses/
dissertagdes nos Programas de Pés-Graduagio em Servico Social e nas comunicagoes publica-
das nos Anais dos seis eventos do GEPESSE. Por fim, destacamos as trés principais tendéncias
do trabalho do assistente social na educagio bdsica no Brasil identificadas na produc¢io do

conhecimento investigada.

PANORAMA DA PRODUGCAO DO CONHECIMENTO SOBRE O TRA-
BALHO DO ASSISTENTE SOCIAL NA EDUCACAO BASICA: TESES/
DISSERTACOES E ANAIS DOS EVENTOS DO GEPESSE

Neste item, inicialmente apresentamos os resultados da pesquisa bibliografica rea-
lizada nos bancos de teses e dissertacoes dos Programas de Pés-Graduagao em Servico Social
das universidades publicas e nas Pontifices Universidades Catélicas do Brasil e, posteriormen-
te, os trabalhos apresentados nos eventos do GEPESSE e que estao publicados nos Anais.

Considerando os limites deste texto, ndo serd possivel descrever todas as tendéncias
identificadas nem mesmo as andlises criticas em sua integra diante da riqueza de informagoes
obtidas na pesquisa bibliografica. Ao término da pesquisa, citada anteriormente, organizare-
mos um ou mais e-books contendo o resultado da pesquisa, ocasido em que teremos condi-
¢oes de adensar tanto a fundamentagio tedrica quanto as andlises interpretativas de todas as

nuances possiveis a partir dessa investida.
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Inicialmente segue a descrigao das fontes das duas pesquisas bibliograficas e que descre-

ve o universo de produg¢des do conhecimento encontradas, além da quantidade referente ao foco
da pesquisa, sendo: o trabalho do assistente social na educagao bsica publica no Brasil.

A primeira fonte de pesquisa foi o repositério de teses e dissertagoes da Coordena-
¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) referentes aos 36 Programas
de Pés-Graduagio em Servigo Social (PPGSS) das Universidades puablicas e das Pontifices
Universidades Catdlicas do Brasil. A pesquisa teve como recorte temporal a data do inicio de
cada PPGSS até o ano de 2020.

A pesquisa revelou um total de 6.637 produgées encontradas no periodo delimitado
como recorte temporal. Desse total, 358 produgoes se referem 2 interface do Servi¢o Social
com a educagio, sendo 74 teses e 284 dissertagoes.

A segunda fonte de pesquisa foram os trabalhos publicados nos Anais dos seis even-
tos organizados pelo GEPESSE. No periodo de 2011 a 2020 foram identificados um total de
285 artigos publicados nas seis edigoes. Especificamente sobre a interface do Servico Social
com a educagio, identificamos 71 comunicagdes; com a temdtica do trabalho de Assistente
Social na educagio bdsica, somaram-se 33 produgoes.

As descrigoes das produgdes do conhecimento serao apresentadas de acordo com a
sequéncia das fontes da pesquisa conforme supracitada. Portanto, iniciaremos com a primeira
fonte de pesquisa, conforme exposto na Imagem 1, que apresenta a quantidade de teses e dis-
sertagoes que se referem a produgao sobre a interface do Servigo Social e a educagio, seguida
da quantidade de teses e dissertagoes que tratam especificamente do trabalho de assistente

social na educacio bésica por regido do Brasil (2021).

Imagem 1 — Quantidade de teses e dissertacoes localizadas sobre a interface do Servico
Social e a educagio e, especificamente, sobre o trabalho do assistente social na educacio
basica por regidao do Brasil (2021)

Regiao Producoes sobre a interface do Producoes sobre o trabalho do
Servico Social e a educacao assistente social na educacao
basica
Dissertagbes Teses Total Dissertacdes Teses Total

Sudeste 108 38 146 11 02 13
Sul 102 22 124 04 03 07
Nordeste 31 04 35 10 - 10
CentroQeste 30 10 40 02 - 02
Norte 13 - 13 01 - 01
Total 284 74 358 28 05 33

Fonte: Elaboracio propria (2021)
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Conforme exposto na Imagem 1, constatamos que no geral (interface do Servigo

Social com a educagio) se destaca o nimero de produgoes do conhecimento referentes as
284 dissertagoes de mestrado e 74 teses de doutorado. Em relagio a intensidade de produgoes
do conhecimento concernentes as regides do Brasil, destacamos a regiao Sudeste, com 146
produgées; a regiao Sul, com 124 produgées; o Centro-Oeste com 40 produgdes, seguido da
regiao Nordeste, com 35 produgoes e, por fim, a regiao Norte com apenas 13 dissertagoes.

No que se refere as produg¢des do conhecimento que abordam especificamente a te-
mitica em foco — o trabalho do assistente social na educagio bésica publica —, as duas regioes
com maior percentual de producio sao: Sudeste, com 13 produgées, sendo 11 dissertagoes e
02 teses, e a regiao Nordeste, com 10 dissertacoes.

A Imagem 2 aborda o resultado da distribui¢io das quantidades de comunicagoes
publicadas nos Anais de cada edicio dos eventos do GEPESSE, destacando a quantidade re-
ferente 2 interface do Servigo Social com a educacio e, especificamente, sobre o trabalho do

assistente social na educacao bdsica.

Imagem 2 — Resultado da distribuigﬁo das quantidades de comunicacoes em cada edigﬁo
dos eventos, na interface do Servico Social na Educacio, na educacio basica geral

Edicoes dos Interface do Educacao O trabalho do Relacio entre
Foruns/ Servico Social Basica Assistente Educacio basica geral e
Seminarios com a Educacio Geral Social na o trabalho do Assistente
educacao Social na educacao
basica basica (%)
I 21 09 04 44%
111 39 12 07 58%
v 30 10 04 40%
Vv 128 30 17 67%
VI 67 10 02 20%
TOTAL 285 71 34 48%

Fonrte: E]aboragﬁo prépria (2021)

No que tange as produgées do conhecimento das seis edi¢oes dos Anais dos eventos
do GEPESSE!, conforme consta na Imagem 2, observamos que a maior quantidade de tra-
balhos apresentados referentes a educagio bésica no geral esteve presente na quinta edigao do
evento, com 30 trabalhos, ponderando que esta edigao foi a que teve o maior percentual de
trabalhos apresentados (no total, 128 trabalhos).

1Descrevemos o ano que ocorreu cada edigio dos Féruns, sendo: I Férum, 2010 (nio teve apresentagio de
trabalhos); IT Férum, 2011; III Férum, 2013; IV Férum, 2015; V Férum e I Semindrio Internacional, 2017; VI
Férum e II Semindrio Internacional do Servigo Social na Educacao, 2020.
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Ressaltamos que nesta edicao foi realizado o I Semindrio Internacional do Servigo
Social na Educacio do GEPESSE.
Também referente a temdtica do trabalho do assistente social na educagao bésica,

na edigio supracitada tivemos 17 produgées, perfazendo o total de 67% das presentes nos
Anais dos eventos. Registrando em sequéncia numérica a incidéncia de apresentacio de co-
municagdes sobre o trabalho do assistente social na educagio bdsica segue a ordem: terceira
edicio, com 58% das comunicagdes; 44% na segunda edicio; 40% na quarta e, por fim, 20%
na sexta edicio.

Constatamos, portanto, que hd uma incidéncia marcante em relagao a discussao
da temdtica sobre o trabalho do assistente social na educacio bdsica, pois, na somatdria geral de
todos as comunicagdes dos anais dos eventos, com 285, identificamos 71 que trazem a cena a
educagio bdsica e, desses, 34 especificamente sobre a atuacio do assistente social neste nivel de
ensino, perfazendo 48%, ou seja, quase a metade dos trabalhos versa sobre este assunto.

Assim, podemos inferir que a presenga de assistentes sociais na educagio bésica tem
sido historicamente marcante, mesmo antes da aprovagio da Lei n° 13. 935, em 2019, que dis-
poe sobre a prestacao de servigos de psicologia e servigo social na educagio bdsica no Brasil, con-
siderando que as cinco primeiras edi¢des dos eventos do GEPESSE ocorreram antes de 2019 e
que tiveram significativa presenca de comunicagoes que versam sobre a temdtica em foco.

TENDENCIAS DO TRABALHO DO ASSISTENTE SOCIAL NA PRODU-
CAO DO CONHECIMENTO PESQUISADA

Em relagio as tendéncias do trabalho do assistente social na educagao bdsica, prin-
cipal foco da pesquisa, conforme descrito no quadro abaixo, se fazem necessarias rdpidas ex-
plicagoes. Almeida (2020), na sua experiéncia de acompanhamento de processos de sistema-
tizagao do trabalho profissional de assistentes sociais nas politicas ptblicas e, especificamente,
no Ambito da politica de educagio, tem evidenciado algumas tendéncias sobre o trabalho do
assistente social nesse l6cus. A partir de 2017, o GEPESSE concentrou estudos e pesquisas
referentes ao trabalho do assistente social na educagao bdsica nos estados da Bahia, Paraiba,
Sao Paulo e Rio de Janeiro. Desta forma, a pesquisa bibliogrifica em teses e dissertagdes em
Servigo Social e nas comunicagées publicadas nos anais dos eventos do GEPESSE culminou

na comprovagio dessas tendéncias conforme apresentaremos no quadro abaixo.
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(&adro 1 — Tendéncias do trabalho do assistente social na

educagio basica

TENDENCIAS PERCENTUAIS

1. O trabalho do assistente social com familias 67,17%

2. Espacos sdcio-ocupacionais — locus de atuagdo de 49,25%
assistentes sociais

3. O trabalho do assistente social em equipe multidisciplinar — 40,30%
interdisciplinar

4. A forma de contratacio de assistentes sociais na educagio basica 40,30%

5. O trabalho do assistente social no enfrentamento da infrequéncia e 31,34%

evasfo escolar

6. O trabalho do assistente social em programas ¢ projetos governamentais | 23,88%
(federais, estaduais ou municipais), empresariais (fundagdes, organismos
internacionais) efetivados no ambito das unidades educacionais

7. Atuacdo do assistente social no controle social da politica de educacédo e | 20,90%
movimentos sociais

Fonte: Elabora¢ao propria (2023)

Diante dos limites deste texto, apresentamos a seguir algumas ponderagdes somente
sobre as trés primeiras tendéncias do trabalho do assistente social na educagao bdsica a partir
das informagées identificadas nos documentos analisados.

Ressaltamos que o trabalho do assistente social na educagio — especificamente na
educagio bdsica —, traz significativas contribuicoes para apoiar a trajetéria da escolarizagao de
criangas e adolescentes com vistas 4 conclusao do processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
hd um empenho também deste profissional com o intuito de garantir o acesso a educagio
escolarizada, & permanéncia, a gestao democrdtica, culminando na qualidade da educacio,
conforme indica o documento “Subsidios para atuagio de assistentes sociais na educa¢io”
(CFESS, 2013). Informamos que identificamos virias tendéncias na mesma produgio do
conhecimento, portanto, a soma dessas nao correspondem ao quantitativo de produgoes em
cada fonte investigada. Salientamos ainda, que algumas tendéncias sio explicitamente descri-
tas nos textos analisados e outras foram pin¢adas do contetido.

Para além das dez primeiras tendéncias descritas no quadro, identificamos nos do-
cumentos analisados duas outras tendéncias, que na verdade estdo imbricadas as tendéncias
j& mencionadas, mas consideramos importante destacd-las, sendo: a reduzida mengao sobre
a dimensao teleoldgica do trabalho profissional do assistente social e a forte incidéncia da
atuagio do assistente social no processo de articula¢io da escola com outras politicas sociais.

Segue uma breve interpretagao das trés principais tendéncias, conforme expostas no quadro.
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I') Trabalho com familias

Considerando esta uma das requisi¢oes histdricas para o assistente social em diferen-
tes politicas sociais, ¢ marcante também na politica de educagio bésica. Constatamos que hd
um consenso entre os assistentes sociais (autores dos textos) sintonizando a intervencio pau-
tada na concepgio de familia sedimentada na perspectiva sécio-histérica, que propicia uma
visao de totalidade em relagao as determina¢oes que incidem sobre as condicoes objetivas,

sociais e culturais da vida dessas familias e sua organizagao em diferentes formatos.
II) Lécus do trabalho — na escola ou na Secretaria de Educagao

Averiguamos que a maioria estd inserida nas unidades educacionais (escolas), po-
rém, a atuagio nao abrange na integra a rede de ensino municipal, considerando a despro-
porcionalidade entre a quantidade de escolas municipais e o reduzido ndmero de assistentes
sociais. Geralmente os assistentes sociais, juntamente com a equipe multiprofissional, atuam
por projetos de interven¢ao com um foco de atendimento, por exemplo: evasio escolar, vio-
léncia na escola, entre outras. Para selecao das escolas, utilizam como critérios os bairros com
alto indice de vulnerabilidade social ou por ter indicadores expressivos de evasao escolar.
Efetivam ac6es socioeducativas sobre temas diversos, tais como: racismo, diversidade sexual,
género, familia, drogas ilicitas, os direitos da crianga e do adolescente a partir do Estatuto da
Criancga e do Adolescente (1990).

Os assistentes sociais que ficam alocados nas Secretarias Municipais de Educagao
transitam pelas unidades educacionais, que geralmente sio distribuidas de acordo com o
quantitativo de assistentes sociais na equipe. Nesta situa¢io, os assistentes sociais acabam
respondendo principalmente demandas/requisi¢oes encaminhadas pelos gestores (diretor, vi-
ce-diretor, coordenador pedagdgico) e professores dessas escolas. Desta forma, podem ocorrer
agoes profissionais restritas a perspectiva individualista, imediatista, desconectada das rela-
¢oes sociais vivenciadas pelos estudantes e/ou familias no contexto escolar. Mas hd também
assistentes sociais que executam projetos prioritdrios a partir da coletiviza¢do das demandas/
requisi¢des encaminhadas. Nesta formatagio, os profissionais mesclam as duas instincias de

alocagio, na Secretaria de Educacio e atuando em um conjunto de escolas.
I1I) Trabalho em equipes multiprofissionais

Constatamos que a maioria dos profissionais atuam em equipes multiprofissionais,
compostas geralmente por pedagogos e psic6logos, além dos professores e gestores da educa-
¢ao (coordenador pedagégico, diretor, vice-diretor), porém, hd equipes que sdo restritas aos
assistentes sociais. Fica evidenciada uma divisdo social e técnica do trabalho ainda nao con-
solidada na educagio publica municipal, na qual a presenga de outros profissionais para além
do professor nio tem reconhecimento da sua identificagao e validagio como profissionais da

educagio por parte de gestores e mesmo profissionais desta politica publica.
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MAPEAMENTO DOS ASSISTENTES SOCIAIS QUE ATUAM NA EDU-
CACAO BASICA NO BRASIL: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Apresentamos quantitativamente o resultado do mapeamento da presenga de assis-
tentes sociais que atuam na educagio bdsica publica (municipal e estadual) em todo o territ6-
rio nacional, destacando a sua distribuicio por regiées administrativas.

Vale ressaltar as intimeras dificuldades de acesso as informagoes sobre a presenca de
assistentes sociais na educagao bdsica puablica no Brasil, considerando a amplitude do cendrio
da pesquisa e a incipiéncia de informacoes publicadas pelos municipios e estados brasileiros
sobre esta temdtica.

No intuito de mapearmos o maior nimero de municipios brasileiros com presenca
de assistentes sociais na educacio bdsica, foram utilizadas vérias estratégias metodoldgicas.

A primeira estratégia foi localizar os municipios mencionados na produgio do co-
nhecimento que abordava o trabalho de assistentes sociais na educacio bdsica. A segunda
estratégia foi localizar os municipios através de editais para concursos que visassem a contrata-
¢ao desses profissionais para atuar na drea da educacio. A terceira estratégia foi o levantamen-
to de cidades que possuem campus do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
em seu territdrio. Esta terceira estratégia foi realizada com dois objetivos: primeiro, porque a
presenca de polos de Institutos Federais indica a extensao territorial do municipio e, segundo,
esperava-se obter a colaboragio de assistentes sociais que atuavam nos Institutos Federais de
cada estado brasileiro. Além disso, também foram realizadas consultas na relagao de cargos
nominais e folhas de pagamentos dos municipios, disponibilizadas pelo Portal de Transparén-
cia. A quarta estratégia contou com a colaboragao de pesquisadoras e pesquisadores vincula-
dos ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre o Servigo Social na drea da Educagao (GEPESSE).
Assim, foi criado um instrumento de coleta de dados com o objetivo de que as pesquisadoras
presentes na regido Norte do Brasil indicassem a presenca de municipios e assistentes sociais
atuando na educagio bésica publica em seus respectivos estados.

Considerando tais estratégias, os municipios identificados obtiveram prioridade no
mapeamento, onde foi realizado o contato direto com Secretarias e gestores municipais de
educacio. Para tal contato, foi elaborado um oficio de solicitagio de informagio sobre a
presenga ou nio de assistentes sociais atuando na rede municipal de educacio bésica e caso
houvesse a presencga desses profissionais no quadro de funcionados, também eram solicitadas
as informagoes de contato desses(as) assistentes sociais. A solicitagio foi realizada com funda-
mento no Direito Constitucional de Acesso a Informagao, previsto no artigo 5°, inc. XIX, da
Constitui¢ao da Republica e na Lei de Acesso a Informagao (Lei n° 12.527/2011).

Além das estratégias de mapeamento supracitadas, outra iniciativa importante foi
a realizagdo do I Encontro Estadual de Pesquisa do GEPESSE, focado no tema “Tendéncias
do trabalho de assistentes sociais na Educagao Bésica publica no Brasil”. O evento consistiu
em encontros on-line que acontecem simultaneamente em todos os estados do pais. Consi-
derando a abrangéncia do territério brasileiro, o evento foi dividido em duas fases: a primeira
ocorreu nos dias 16 ¢ 17 de agosto de 2023 e contemplou os estados do Amazonas, Bahia,

Espirito Santo, Minas Gerais, Paraiba, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Roraima e
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Sao Paulo. A segunda fase ocorreu entre os dias 13 e 14 de setembro e contemplou os estados

do Acre, Alagoas, Amapd, Ceard, Distrito Federal, Goids, Maranhdo, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Pard, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rondénia, Santa Catarina,
Sergipe e Tocantins.

Desta forma, as tentativas (se bem sucedidas ou nio) de contato para solicitagio do
acesso as informagodes foram realizadas através de diferentes meios: e-mail diretos para Secreta-
rias de Educacio, gestores de educagio e/ou prefeituras municipais, solicitagoes através do Servi-
co Eletronico de Informagio ao Cidadio (eSic) disponivel em sites institucionais das prefeituras,
contatos via WhatsApp e ligacoes, entre outros meios de comunicacio disponiveis.

As informagées identificadas a partir das multiplas estratégias foram sistematizadas
na Imagem 3, que apontam as regiées Nordeste e Sudeste com o maior niimero de profissio-

nais do Servico Social inseridos na educacio bésica.

Imagem 3 — Quantidade de municipios ¢ de assistentes sociais atcuando na educacio basica
por regiio, por espaco sécio—ocupacional — Brasil (2023)

Regido Quantidade  Quantidade de assistentes sociais por  Total

de espaco socio-ocupacional
municipios Unidades Secretarias de
identificados escolares Educacgao
Centro- 51 45 45 90
Oeste

Nordeste 266 213 523 736

Norte 45 36 105 149

Sul 104 67 114 181

Sudeste 410 228 470 698
Total 876 589 1.257 1.854

Fonte: Elabora¢ao propria (2023)

Conforme detalhado na imagem acima, as regiées Sudeste e Nordeste aparecem
com o maior ndmero de municipios e, consequentemente, 0 maior ndmero de assistentes
sociais inseridos na educagio bésica publica. O Sudeste apresenta 0 maior nimero de mu-
nicipios com assistentes sociais, um total de 410 municipios, com 698 assistentes sociais,
sendo 228 em escolas e 470 em Secretarias de Educacio; seguida da regiao Nordeste com
266 municipios, com 736 assistentes sociais, sendo 213 em escolas e 523 em Secretarias de
Educacio. O Centro-Oeste ¢ a regido com o menor nimero de municipios mapeados, bem
como de assistentes sociais.

Ao todo, o levantamento aponta um quantitativo de 1.854 assistentes sociais na
educagio bdsica, sendo 1.257 vinculados as Secretarias Estaduais ou Municipais de Educagao

e 589 atuando diretamente em escolas publicas de educagao bdsica.
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Consideramos importante apresentar o quantitativo de participantes nos encontros

estaduais em um quadro. Lembrando que esses eventos foram realizados no periodo de 16 ¢
17 de agosto de 2023 das 19h as 21:30h, e 13 e 14 de setembro de 2023 das 19h as 21:30h,
com o objetivo de mobilizar e sensibilizar as(os) assistentes sociais que atuam na educagao
bésica para participarem da pesquisa coordenada pelo GEPESSE, conhecer a realidade da
educagdo bdsica no pais a partir da particularidade de cada estado e socializar experiéncias
realizadas por assistentes sociais na educacao bdsica nesses espagos. A Imagem 4 sintetiza o

quantitativo de participantes dos encontros estaduais por regiao.

Imagem 4 — Quantitativo de participantes do I Encontro Estadual de Pesquisa do
GEPESSE, por regido — Brasil (2023)

REGIAOQ QUANTITATIVO DE PARTICIPANTES TOTAL DE
PARTICIPANTES

Estudantes Profissionais Assistentes sociais que
atuam na educagéo basica

Centro-QOeste 88 157 76 245
Nordeste 314 509 217 823
Norte 168 202 63 370
Sul 24 100 47 124
Sudeste 155 409 147 564
Total 749 1.377 550 2.126

Fonte: Elaboracio propria (2023)

Nos encontros estaduais houve uma participagao de 2.126 pessoas, sendo 749 es-
tudantes e 1.377 proﬁssionais; destes, 550 sio assistentes sociais que atuam na educacao
bésica. As regioes Nordeste (823 participantes) e Sudeste (564 participantes) mais uma vez se
destacaram com o maior ndmero de participantes e de profissionais que atuam na educagao
bésica publica. Em seguida, as regioes Norte com 370 participantes, Centro-Oeste com 245

participantes e Sul com 124 participantes.
CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo responder ao problema de pesquisa: quais as tendéncias
do trabalho do assistente social na educagio bésica publica tomando como referéncia a produgio
do conhecimento (teses e dissertagoes) dos Programas de Pés-Graduagao em Servico Social das
Universidades Puablicas e Pontifices Universidades Catélicas e dos trabalhos completos publica-
dos nos Anais dos féruns do GEPESSE sobre a interface Servico Social e educagio?

Além disso, a pesquisa ainda teve como foco o mapeamento de estados e municipios

brasileiros que possuem assistentes sociais atuando na educagio bésica piblica, tendo como uma
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estratégia importante a realiza¢io de encontros estaduais com participacio de estudantes, profis-

sionais do Servigo Social que atuam na educacio bésica e demais profissionais do setor.
Os resultados parciais da pesquisa revelaram uma produgio cientifica considerdvel sobre
a interface do Servigo Social com a educacio, a saber, 358 delas, sendo 74 teses e 284 dissertagdes.

No que se refere aos trabalhos publicados nos Anais dos seis eventos organizados pelo
GEPESSE, a pesquisa apontou também um conjunto importante de publicagées sobre a inter-
face do Servigo Social com a educagio, com 71 comunicagdes, com destaque para 33 produgoes
sobre o trabalho do assistente social na educacio bdsica.

A pesquisa bibliogrdfica em teses, dissertagdes ¢ Anais dos féruns do GEPESSE apon-
tou um grupo de tendéncias do trabalho do assistente social na educagao bdsica publica e, para
efeito deste texto, foram apresentadas trés tendéncias que tiveram maior destaque: o trabalho
com familias, a escola e a Secretaria de Educacio como lécus do trabalho do assistente social,
além do trabalho em equipes multidisciplinares.

O mapeamento dos municipios com assistentes sociais atuando na educagio bdsica
revelou que as regides Sudeste e Nordeste se destacam tanto pelo maior nimero de municipios
quanto pelo maior nimero de assistentes sociais inseridos na educagao bésica publica. Esta mes-
ma tendéncia se repete nos encontros estaduais, pois as regiées Nordeste e Sudeste mais uma vez
se destacam com o maior nimero de participantes e de profissionais que atuam na educagio
bésica publica.

Por fim, destacamos que a pesquisa ainda nio foi concluida e, portanto, os dados ora

apresentados podem sofrer alterages bem como novas descobertas podem porventura surgir.
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Capitulo 2

O RECONHECIMENTO

DE ASSISTENTES SOCIAIS COMO
PROFISSIONAIS

DA E NA EDUCAGAO!

Por:
Wagner Roberto do Amaral




Wagner Roberto do Amaral®

https://doi.org/10.47519/eiae.p1c2

Introducao

Gostaria, primeiro, de agradecer pelo convite que me foi feito para compor essa
Mesa de Encerramento do III Semindrio Internacional e VII Férum de Servigco Social na
Educagao do GEPESSE, tendo como inspiragio os desafios do verbo esperancar para o Servi-
¢o Social e a Educagao. Também por compor com pessoas tao importantes para o Servi¢o So-
cial brasileiro, seja a Profa. Erlénia Sobral, presidenta da ABEPSS, e a Profa. Eliana Bolorino
Canteiro Martins, coordenadora deste evento e uma das pessoas de referéncia para o Servico
Social na Educagdo no Brasil, junto com Prof. Ney Luiz Teixeira de Almeida, Profa. Adriana
Freire Pereira Ferriz e Prof. Carlos Felipe Nunes Moreira.

Venho entio socializar alguns aspectos para refletirmos sobre este tema que ¢ o reco-
nhecimento de assistentes sociais como profissionais da educagao.

Por certo que nao deixaria de fazer referéncia a imagem de Paulo Freire, presente no
material de divulgacio deste Semindrio, nos instigando sobre a importincia de considerarmos
o seu pensamento nas diversas leituras e releituras da Educag¢ao Popular. Também nos provoca
para a articula¢io dos conhecimentos da nossa drea com tantos outros saberes de resisténcia
e de emancipagao, principalmente para nds, assistentes sociais, que nos encontramos nesse
processo de nos constituirmos trabalhadoras, trabalhadores, profissionais da educagio.

Assim, entendo que uma primeira provocagio é de que nio somos profissionais
“da” educagio somente, mas sim, “da” e “na” educagdo. Mas qual a diferenga entre essas duas
expressoes? Vamos compreender inicialmente e pelas regras da lingua portuguesa que se trata
de preposicoes com artigos definidos! Ora, ficamos bastante tempo da nossa escolarizagio
aprendendo as regras e a estrutura gramatical da lingua portuguesa e acabamos por nao nos
lembrarmos disso. Mas o que um pronome, uma preposi¢ao mais artigo indefinido tem a ver
com o sentido do nosso tema e deste evento? Neste caso, as duas expressoes sinalizam o pro-
jeto e a luta histérica da nossa categoria profissional em garantirmos assistentes sociais e psi-
c6logas e psicélogos “na” educagao, lotados na politica de educagao, vinculados as secretarias
municipais e estaduais da educagio, sendo este o nosso lugar. Nés nao queremos assistentes
sociais que migrem da politica de Assisténcia Social e da Satide para a politica de Educacio.

Também ¢ comum e cotidiano ouvirmos que somos “profissionais da Assisténcia
Social”. Nao, nés somos profissionais do Servico Social! Fundamental, desse modo, explici-
tarmos sempre que nds queremos estar ‘na’ educagio, mas também sermos “da” educacio,
considerando que esta expressdo sinaliza uma identidade, um pertencimento, tema que j4 foi
refletido ao longo deste Semindrio, nos trabalhos que foram apresentados. Muitas reflexes e

indagacoes foram manifestadas acerca de qual ¢ o pertencimento, a vinculagao efetiva, o que é

1 Palestra proferida na conferéncia de encerramento do III Semindrio Internacional e VII Férum de Servigo
Social na Educagio do GEPESSE: “Servigo Social e Educagao: desafios do verbo esperangar!”, realizada no dia
09/11/23, na FCHS da UNESP Campus de Franca.
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necessdrio para que assistentes sociais e psicélogos sejam reconhecidos e se reconhegam como

profissionais da e na educac¢io?

Assim, por vezes, constatamos também que, nas convengoes definidas para a lingua
portuguesa brasileira, as preposi¢coes sao algo mesmo que nio aprendemos direito. Por vezes
podemos ter aprendido de forma bancaria, mecanica, reprodutivista em composigbes musi-
calizadas compostas para memorizar e esquecer o “a, ante, até, apds, com, contra, de, desde,
em, entre, para, perante, por, sem, sob, sobre, tras’. A “pre-posi¢ao”, ao ser compreendida na
sua dimensao politica, pode indicar um processo que se faz coletivamente, entao é possivel
que desejemos uma escola “com” os jovens e nio “sem” eles, ou “contra” os jovens da perife-
ria, “com” a populagio negra, “sem” a populagio indigena, “para” a populacio LGBTQIA+,
“perante” as comunidades tradicionais, “desde” suas narrativas... Se faz importante entao re-
tomar e ressignificar esta compreensio que se apresentou tao bancdria na nossa escolarizacio,
como contetidos a serem decorados e esquecidos, sendo expressao de um projeto educativo
para alienagio e nio para a autonomia do pensamento e para a emancipagio dos sujeitos. E
um modelo de escola associada aos interesses capitalistas que persiste ao longo de anos, de
séculos, formatada para nos fazer idiotizados, porque oculta a nossa capacidade de refletir,
por exemplo, sobre o poder e sentido das preposicoes. As preposicoes, por exemplo, tem sido
ensinadas, aprendidas e reproduzidas de forma conteudista, como regra a ser automaticamen-
te utilizada, ocultando sua dimensdo de poder, por exemplo em fazer “com” as pessoas, pois
fazer a escola “com” os indigenas ¢ diferente de fazer escola “para” os indigenas.

Eu também me pronuncio a partir de um lugar que é a Coordenagao Nacional para
Implementagao da Lei 13.935/2019 — assistentes sociais e psicélogos na educagiao bdsica’.
Esse coletivo foi constituido com a finalidade de compor e desenvolver uma agenda nacional
voltada a implementagio da Lei 13.935/2019 nos estados e municipios. Iniciou e desenvol-
veu suas acoes no periodo da pandemia da Covid-19, buscando mobilizar as duas categorias
profissionais no didlogo com parlamentares, gestores das politicas de educacio, sindicatos
dos trabalhadores da educacio, Ministério Pablico, dentre outros, bem como elaborar orien-
tagoes voltadas a atuacio dos profissionais do Servigo Social e da Psicologia na/da drea da
educacio bdsica.

Fundamental destacar que a Lei 13.935/2019 ¢ resultado da luta de mais de 20
anos das duas categorias profissionais. Importante também lembrar que o Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre Servico Social na drea da Educagao (GEPESSE), bem como outros grupos
e pesquisadores, esteve neste periodo impulsionando esta reflexdao, dando apoio, suporte,
fundamentando e inspirando as a¢oes de mobilizacio politica. Esforgos histéricos de muitas
pessoas que vieram antes de nés e de outras pessoas que foram se encontrando e dialogando

nesse processo de mobilizagdo, sendo neste momento articuladas pela Coordenagao Nacional.

2 Coletivo constituido por sete entidades nacionais, sendo duas delas representando a drea do Servi¢o Social
(Conselho Federal de Servico Social — CFESS e Associagao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social —
ABEPSS), e quatro delas representando a 4rea da Psicologia (Conselho Federal de Psicologia - CFD, Associagao
Brasileira de Ensino de Psicologia - ABEP, Associagio Brasileira de Psicologia Escolar Educacional - ABRAPEE
e a Federagio Nacional dos Psicologos — FNAPSI).
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Este coletivo se apresenta como um espago de negociagdo, de dissensos, de consensos e de

sincronias para a luta pelo direito a educagao.

Sendo assistentes sociais como compreendemos e reconhecemos a atuacio da Psi-
cologia e como a Psicologia nos reconhece como assistentes sociais na/da educa¢ao? Afinal,
surge uma expressio numa lei com um texto suscinto, que tem somente um artigo e dois
pardgrafos, que indica que nds nos constituiremos enquanto equipes multiprofissionais. Jd
temos atuado juntos, como equipes, em outras politicas como na Assisténcia Social, na Saude,
mas neste momento ¢ na Educa¢io. Entdo, quais interfaces, quais fronteiras tedricas, poli-
ticas, éticas possiveis de serem estabelecidas? Fomos entdo construindo esse processo apds a
aprovagao da Lei 13.935/2019, envolvendo virias companheiras e companheiros como Kénia
Figueiredo e Eunice Damasceno, que estiveram recentemente representando o CFESS, sendo
atualmente representado por Marciingela Gongalves Lima e Kelly Melatti; Juliana Iglesias
Melim que estd na representagio da ABEPSS junto comigo além de outras companheiras
que estiveram nesta pauta nesta entidade como Esther Luiza de Souza Lemos, Silvia Cristina
Yannoulas; e de muitas outras pessoas que foram se envolvendo nessa tarefa de mobilizacao
e de mediacio.

Para além deste preambulo, pensei basicamente em dois pontos para essa nossa pro-
sa 0s quais, ap6s a leitura deste texto gravado, se apresentaram mesclados ao longo de minha
fala. Um primeiro ponto pretendeu abordar sobre as politicas de educagao e a escola como
espagos sociocupacionais potenciais do Servigo Social considerando suas dimensoes, concep-
¢oes, possibilidades e resisténcias. Um segundo ponto se refere a Lei 13.935/2019, os desafios
e as perspectivas para o nosso pertencimento como profissionais da educagio com efetivas
condi¢des de trabalho. Com estas inquietagoes, espero poder instigar e provocar reflexoes
que nos mobilize para avangarmos na implementacio desta Lei e qualificar ainda mais nossa
atuagao na drea da educacio.

As politicas de educagio e a escola como espagos sociocupacionais potenciais do
Servigo Social considerando suas dimensoes, concepgdes, possibilidades e resisténcias

Entendo que, para nos reconhecermos como profissionais, trabalhadoras e traba-
lhadores da e na educagao, ¢ fundamental refletirmos sobre quais s3o as nossas perspectivas e
conceitos acerca da escola e das politicas educacionais, entender que desafios e possibilidades
a Lei 13.935/2019 nos apresenta. Constatamos que a Educagio Bésica se constitui num es-
pago que precisa ser mais ocupado por nossa atuagio, sistematizagao e reflexdo, ao menos no
universo da produ¢io académica, se comparado ao nivel da Educacao Superior. Esta questao
se evidencia, por exemplo, neste Semindrio e no conjunto da produg¢io académica no Servigo
Social, considerando o nimero significativo de assistentes sociais que passaram a atuar na
politica de Assisténcia Estudantil, principalmente nas Universidades Federais, muitos deles
com condi¢des objetivas e vidveis para vincularem-se aos programas de pds-graduacio, reali-
zarem pesquisas e produzirem conhecimento associados e agregados a drea do Servigo Social
na Educacio. Entendo que esta seja a configuracio que nés temos da atuacio e ocupagio dos
espagos sociocupacionais pelos profissionais do Servico Social na/da educagio no Brasil

Fundamental também a compreensio de aspectos importantes do contexto atual

no ambito das politicas educacionais brasileiras para atualizarmos e renovarmos nossas lutas
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pelo Servico Social na/da educagdo. Dentre esses aspectos, destacamos os projetos pautados

no Congresso Nacional, alguns aprovados outros nio, mas que estao na pauta do conserva-
dorismo brasileiro emergente nesta tltima década. Tais projetos podem ser resultado de um
intenso processo de escolarizacio induzido intencionalmente pela Reforma da Educacao Ba-
sica por meio da Lei 5692 de 11/08/1971, no contexto da Ditadura Civil-Militar brasileira.
Escola sem partido, homeschooling, escolas civico-militares sio projetos que passam a ser
pautados pelas bancadas parlamentares conservadoras e muitos deles tem ganhado espago nas
gestoes publicas nos estados e municipios brasileiros.

Eu nasci no ano de 1971, mesmo ano de tal reforma, tendo um percurso de esco-
larizagao marcado por disciplinas como Organizac¢io Social e Politica do Brasil (OSPB) e
Educagao Moral e Civica (EMC), sem ter acesso a informacoes sobre as atrocidades realiza-
das pelos governos ditatoriais como torturas, sequestros, desaparecimentos, mortes, exilios,
etc. Interessante que ¢ a minha geragio que tem se manifestado nas ruas do pais com a cara
pintada de verde amarelo, incorporando discursos de civismo, tendo a bandeira brasileira, o
hino nacional e os brasoes caracterizados por uma concepg¢io conservadora e moralista acerca
da familia, das “pessoas de bem” e do ataque a corrupgio. Enfim, cabe observar que ¢ esta
mesma geracio que foi escolarizada nesta perspectiva mesclada pelo patriotismo, civismo, de
retorno da ditadura com expressoes xenofébicas, LGBTQIA+fébicas, de machismo, racismo,
dentre outros.

Associado ao contexto de emergéncia de expressoes conservadoras, fascistas, neo-
nazistas, misdginas, racistas, dentre outras desta natureza, destacamos os recentes ataques e
manifestagoes de violéncia nas escolas, gerando ambientes de inseguranca e medo nos espa-
cos e nas relacoes escolares. Como resultado desta inseguranga se agregam manifestagdes de
exacerbado controle no acesso e permanéncia na escola, bem como afirmando protétipos de
perfis de estudantes em “normalidade”, tais como: brancos, classe média, cristdos, hetero-
normativos, urbanos, dentre outros que negam a existéncia das diversidades e desigualdades
presentes na escola putblica e na sociedade. Nesse contexto de inseguran¢a no ambiente es-
colar, constatamos ainda uma significativa demanda voltada aos profissionais da psicologia
dada a equivocada expectativa e compreensdo de gestores, equipes pedagdgicas e familiares
dos estudantes sobre o atendimento clinico e individual nas escolas. Expectativa evidenciada
em muitos debates, inclusive em trabalhos apresentados neste Semindrio, refletindo de forma
critica o desejo de que os profissionais da psicologia consigam adaptar e ajustar os “estudan-
tes-problema” na estrutura e funcionamento da escola e nao o inverso. Nessa toada, muitas
vezes, as equipes das escolas podem nao compreender bem nosso papel enquanto assistentes
sociais na/da educacio neste universo de violéncias manifestadas no ambiente escolar. Funda-
mental que avancemos na compreensio sobre o nosso papel profissional e sobre as respostas
que jd vimos desenvolvendo por meio das diversas experiencias no pais.

Outro aspecto se refere ao primeiro Plano Nacional de Educagao (PNE) que foi
construido em didlogo e em negociacio com a sociedade brasileira durante e apés a I Confe-
réncia Nacional de Educagio (CONAE), realizada em 2010. Nos, assistentes sociais, temos as
referéncias das Conferéncias Nacionais de Assisténcia Social e de Satde, realizadas jd dos anos

1990, sendo que a I CONAE acontece somente em 2010. A importincia desta Conferéncia,
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para além do seu cardter inédito, foi de legitimar e possibilitar as bases para a elaboragao e

negocia¢io do Plano Nacional de Educagao junto ao Congresso Nacional.

O Plano Nacional de Educa¢io (Lei n° 13.005/2014) aprovado e que finda em
2024, foi marcado, em sua execucao, pelo periodo pandémico além de ser conduzido por seis
anos de duas gestoes nefastas no Governo Federal sendo a do Governo Michel Temer (agosto
de 2016 a dezembro de 2018), orquestrada por meio de um golpe junto ao Congresso Nacio-
nal, e do Governo de Jair Messias Bolsonaro (janeiro de 2019 a dezembro de 2022). Assim, a
questdo que vimos refletindo ¢é sobre as fragilidades do monitoramento do PNE, quais foram
as metas alcancadas, quais serdo as diretrizes que hao ser retomadas pela préxima CONAE
a ser realizada em janeiro de 2024, considerando o aumento dos indices das desigualdades
educacionais nesta tltima década no Brasil. Nesta légica, importante nos indagar sobre como
nds, enquanto profissionais e enquanto categoria profissional, a0 compreendermos o funcio-
namento das politicas educacionais assumimos a educagao publica, gratuita, laica, de quali-
dade e socialmente referencializada, como nossa luta!

Um outro aspecto, se refere a desarticulagao histérica e progressiva dos sistemas de
ensino. Estamos falando de um lugar e de uma politica que ainda nio tem um sistema na-
cional articulado. Na politica de Assisténcia Social temos Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), na Satide temos Sistema Unico de Satide (SUS) e na Educacio nio temos um siste-
ma nacional articulado. Enquanto categoria profissional vamos nos inserindo em universos
muito distintos em cada unidade federativa, em cada estado, em cada municipio, com desar-
ticulagdes interinstitucionais histéricas e profundas. Destaco as reflexoes do Prof. Demerval
Saviani e outros intelectuais debatendo teoricamente sobre isso mas nio somente de forma
tedrica como também politica, subsidiando esse debate junto as organizacoes sindicais e f6-
runs de luta e mobilizagio pela educagao piblica no Brasil. Importante lembrar que as Con-
feréncias Nacionais de Educagio realizadas no periodo de 2010 a 2018 tiveram como tema a
necessidade da constru¢io de um sistema nacional articulado de educa¢io?®, debate presente
desde o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) elaborada pelos
trabalhadores da educacio, infelizmente desconsiderada pelo relator da LDBEN em vigéncia.
Desse modo, quando tratamos sobre a universaliza¢io da educagio nos questionamos sobre
como viabilizar isso nesse desenho fragmentado de redes e sistemas, de niveis e modalidades
distintas e com capacidades orcamentarias desiguais no territério nacional para garantir a
qualidade que desejamos.

Dentre os aspectos contextuais destacamos alguns alentos, tal como a reestruturagao
do Ministério da Educacio (MEC) a partir do ano de 2023, a partir do Governo Luiz Inicio
Lula da Silva. Um elemento importante na relagio com a nova equipe de gestaio do MEC

e que possa nos mobilizar ainda mais, se refere a uma agenda que a Coordenagio Nacional

3 Em 2010, o tema da CONAE foi “Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educagio: O Plano Nacio-
nal de Educacio; em 2014, o tema foi “O PNE na Articulagio do Sistema Nacional de Educacio: Participacio
Popular, Cooperagao Federativa e Regime de Colaboracio”; em 2018, “A Consolidagao do Sistema Nacional de
Educagio - SNE e o Plano Nacional de Educacio - PNE: monitoramento, avaliagio e proposi¢io de politicas
para a garantia do direito a educacio de qualidade social, ptblica, gratuita e laica”.
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pela Implementacao da Lei 13.935/2019 comega a construir com gestores deste Ministério,

jd com a definicdo de constitui¢io de um grupo de trabalho que possa elaborar orientagoes
sobre a atuagao de assistentes sociais e psicologos na educagio bdsica e que possa fortalecer
o processo de implementagio da lei junto aos estados e municipios. Assim, é possivel que
avancemos comprometendo o Governo Federal como um aliado para induzir os estados e
municipios nesta tarefa de efetivar a inser¢ao de assistentes sociais e psicélogos nas redes pu-

blicas de educagio bésica.

Dimensoées fundamentais para a atuacao de Assistentes Sociais na
educacao basica

Penso que para entender o lugar e reconhecimento do Servi¢o Social na/da educa-
a0, seja fundamental considerarmos pelo menos quatro dimensées de nossa presenga e atu-
agdo enquanto profissionais nesta drea: a dimensao das politicas educacionais, a dimensao da
escola, a dimensao do curriculo, e a dimensao do exercicio profissional e da permanéncia com
qualidade. Tais dimensdes se inspiram no documento “Subsidios para a atuagao de Assistentes

Sociais na Politica de Educagio”, publicado pelo CFESS e que contou com a asses-
soria do Prof. Ney Luiz Teixeira de Almeida (UER]), membro do GEPESSE e um dos coor-
denadores deste Semindrio, bem como na produgao académica deste tema no Brasil e na escu-
ta dos relatos de profissionais do Servigo Social sobre sua atuacio, atribui¢ées e competéncias.

Entendo que as diferentes reflexoes e 0 acumulo da produgao académica sobre o Ser-
vico Social na/da educag¢io no Brasil pode orientar e iluminar a tarefa e o desafio da ABEPSS
em definir estratégias de como convocar e mobilizar as unidades formativas para também
pensar este espago sociocupacional por meio da formagio profissional, seja através de disci-
plinas especificas obrigatdrias e/ou optativas ou mesmo de maneira transversal nos projetos
pedagdgicos dos cursos de graduacio e também na pés-graduagio. Avalio que esta seja uma
tarefa histdrica e significativa se quisermos ter uma nova geracio de assistentes sociais que se
ocupe desta politica com formagio ético-politica e tedrico-metodoldgica critica.

Devido a limita¢do do tempo da minha fala nesta Mesa de Encerramento, nio con-
seguirei abordar com o detalhamento que se exigiria todas as quatro dimensoes, mas, de for-
ma geral, elas se apresentario articuladas como de fato devem se evidenciar na realidade que
passamos a vivenciar nas escolas e nos espagos de gestao das politicas educacionais.

Fundamental compreender que a educacio ¢ direito subjetivo e deve ser garantida
a sua oferta universal pelo Estado. O que precisa nos inquietar é sobre qual universalizagao
estamos tratando, quem a define, quais os interesses e os ditames da educagao para todos,
considerando que o modelo e pardmetro vigente historicamente estd associado a um modo
de ensinar, aprender e reproduzir conhecimentos importados e definidos pelas agéncias mul-
tilaterais internacionais orientadas pelos interesses do capitalismo central com metas para os
paises periféricos. Importante nos indagar sobre como compreendemos, de fato, a universa-
lizacdo e a oferta da educagio escolar a criangas, adolescentes, jovens e adultos considerando

suas especificidades, expectativas, necessidades e realidades.
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Reflito, por exemplo, acerca dos adolescentes que se encontram em conflito com a

lei, cumprem medida socioeducativa e que nio se enquadram as defini¢oes etdrias do 2° seg-
mento do ensino fundamental (6° ao 9°. ano). Qual é o lugar destes sujeitos na escola? E na
Educagio de Jovens e Adultos apés completarem a idade de 15 anos? E por meio da oferta de
ensino fundamental diferenciado? Quais sao os parimetros e investimentos que teremos que
propor para garantir o acesso € a permanéncia adequada a estes sujeitos? Assim como afirma
o Prof. Miguel Arroyo, refletimos sobre as criancas, adolescentes e jovens com deficiéncia, os
jovens das periferias urbanas, as pessoas LGBTQIA+ e entendo que suas presengas (e também
auséncias), de fato, interrogam a escola, como também a presenca dos estudantes indigenas e
negros interrogam a universidade, assim como os estudantes quilombolas, de povos e comu-
nidades tradicionais e do campo interrogam as politicas educacionais. O desafio se apresenta
em se efetivar a universalizagao da educagio bdsica sem perder as especificidades dos diferen-
tes segmentos marcados historicamente pelos processos de exclusio escolar e desigualdades
sociais e educacionais.

Deste modo, entendo que esta seja uma equagio fundamental: pensarmos as fron-
teiras tedricas para compreendermos as singularidades, as especificidades, as particularidades
na universalidade que compreende a educagao publicam “para todos”. Importante construir
fronteiras teéricas para entender, por exemplo, a educagio escolar indigena, a educagio es-
colar quilombola. Segundo o dltimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no Brasil existem 305 povos indigenas diferentes e de cosmologias diver-
sas, falantes de 274 linguas distintas. Importante nos indagarmos sobre como construiremos e
atuaremos numa proposta de escola em que se garanta, de fato, formagio critica com didlogos
interculturais entre conhecimentos ditos “universais e historicamente acumulados pela huma-
nidade” com as especificidades dos saberes tradicionais e das realidades locais e, a0 mesmo
tempo, com oferta de abrangéncia nacional. Que complexidade é essa que se apresenta oposta
a ideia de uma escola com um modelo préprio, tinico? Pensar isso significa também disputar
esta perspectiva nas politicas educacionais e nas diretrizes e propostas curriculares.

A educacio, como afirmou a Profa. Erlénia em sua fala nesta Mesa de Encerramen-
to, representa disputa permanentemente e disputa neste campo da contradi¢ao em que nés
estamos, porque ¢ de interesse do capital e da classe trabalhadora a escolarizagao de seus filhos.
A questdo a debatermos estd em compreender quais sdo os projetos politicos de escola e no
ambito das politicas educacionais que se encontram historicamente na arena de disputa. Qual
o projeto de escola para os filhos e filhas da burguesia e qual projeto de escola para os filhos
e filhas da classe trabalhadora? Entendo que queremos e lutamos por um projeto de escola
que seja de fato dialdgica, que tenha a identidade da classe trabalhadora, em seus diferentes
segmentos e frac¢des. Mas que também possamos compreender que a classe trabalhadora tem
cor, tem pertencimento étnico, que ¢ racializada, com mulheres e homens, com orientagoes
sexuais e identidades de género diferentes. Enfim, que possui uma diversidade sociocultural
marcada pelas profundas e histdricas desigualdades sociais e econémicas.

Talvez o desafio seja pensar e efetivar uma proposta de escola que considere a com-
plexidade da vida social e a incorpore e construa modos diferente de linguagem, de conversa,

de didlogo, entendendo, sem duvida, que o Estado — espago também em permanente dispu-
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ta — ¢ a Gnica instituigdo capaz de garantir a oferta educacional ampla, universal e em escala

territorial. Nenhuma organizagio nio governamental vai conseguir fazer isso. Compreender,
assim, que a politica educacional é a politica social mais abrangente, a que tem dotagao or-
camentdria prevista constitucionalmente com 25% do or¢amento dos Municipios e 18% do
orcamento do governo federal. Quicd a politica de Assisténcia Social, politica social onde
temos atuagio mais intensa como categoria profissional, tivesse a garantia orcamentaria assim
definida como tem a educagio, ainda que os fundos orcamentdrios sejam alvo de disputa pela
iniciativa privada e interesses empresariais capitalistas.

Entendo que a assungao da educagio como um campo importante de atuagao pro-
fissional e, por suposto, nos demanda compreender as configuracoes da educagio bdsica e
da educagio superior e quais exigéncias para a nossa interven¢io nesse conjunto de niveis
e modalidades tdo distintos, definidos pela LDBEN de 1996. Compreender, por exemplo,
as complexidades presentes nas realidades dos jovens do campo, dos jovens indigenas e qui-
lombolas, dos jovens periféricos de médios e grandes centros urbanos, presentes no ensino
médio e na educagio técnica e profissional (integral ou sequencial), em institui¢des escolares
tao distintas. Tivemos a oportunidade, neste Semindrio Internacional, de dialogar com as
experiencias de assistentes sociais que atuam nos Institutos Federais os quais possuem espe-
cificidades importantes e diferentes como, por exemplo, do Colégio D. Pedro II, no Rio de
Janeiro. Experiencias que ja vem sendo desenvolvidas por assistentes sociais em todo o terri-
tério nacional e que passam a ser referencias para nossa analise e compreensao. Importante
que reflitamos sobre qual perfil de educandas e educandos que estao cotidianamente nestes
espagos escolares e sobre como entender a educagio com a presenca de jovens cotistas, pretas/
os e pardas/os, indigenas, periféricas/os, homens e mulheres, gays, lésbicas travestis, transexu-
ais, dentre outras/os.

Ainda do ponto de vista da nossa efetiva inser¢io para atuacio nas politicas educa-
cionais, temos ainda um dilema nesse reconhecimento, um dilema que estd exposto no artigo
61da LDBEN de 1996 que define quem sio os profissionais da educagdo. O inciso III deste
artigo menciona que sao “trabalhadores em educacio, portadores de diploma de curso técnico
ou superior em drea pedagdgica ou afim”. Da forma como estd disposto na letra da lei, nés,
assistentes sociais e psicologas/os, nos localizamos nesta expressio “afim”. Esse é um limite
que pode depender da interpretagio juridica e politica, garantindo ou no os investimentos
or¢amentdrios que viabilizem a efetivagao da Lei 13.935/2019. Assim, um encaminhamento
pela Coordenagao Nacional pela Implementagao da Lei 13.935/2019 ¢ de que o artigo 61 da
LDBEN precisa ser atualizado, incorporando o contetido da Lei 13.935/2019, garantindo
coeréncia legal e juridica. Caso ndo haja essa incorporagao na lei organica da educagio que é
a LDBEN, nos manteremos na inseguranca juridica e de financiamento publico que viabilize
a contratagao dos profissionais do Servico Social e da Psicologia.

Importante recordar das negociagbes ¢ mobilizacdes para a aprovacio da Lei n.
14.113/2020, que definiu o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagao Bésica
e de Valorizagio dos Profissionais da Educagao (FUNDEB) como politica sistémica e perma-
nente. Estdvamos no periodo pandémico e tivemos uma atua¢io intensa como membros da

Coordenagao Nacional pela Implementagio da Lei 13.935/2019 para inser¢ao dos profissio-
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nais do Servico Social e da Psicologia na esfera dos 70% de recursos do FUNDEB para fins de

financiamento como profissionais da educagao. Foi um avan¢o importante ter garantida a in-
ser¢do nos 70%, mas que foi revisto no ano seguinte, na primeira revisio do FUNDEB, sendo
deslocados para a esfera dos 30% de recursos deste Fundo, caracterizados como demandas de
manutengio e desenvolvimento educacional (MDE) e nao mais no campo de investimentos
como profissionais da educagio. Mesmo com uma intensa mobilizagio realizada no periodo,
em Brasilia/DF, por centenas de representantes das entidades nacionais das duas categorias
profissionais junto aos parlamentares, a decisdo de manuten¢io nos 30% foi definida pelos
parlamentares por pressio das entidades nacionais que representam os gestores da educagao
(Conselho Nacional de Secretdrios Estaduais de Educagaio — CONSED e da Unido Nacional
de Dirigentes Municipais de Educagio — UNDIME) e de parte dos representantes dos traba-
lhadores da educacio.

Para além da expressio comumente justificada sobre o “cobertor curto”, ou seja, dos
limites presentes no orcamento da educagio para atender a todas as demandas educacionais
previstas pelo Plano Nacional da Educagao (inclusive pela demanda trabalhadores tempord-
rios com precariedade dos contratos), constatamos os limites no reconhecimento, por parte
dos representantes das entidades nacionais de gestores e trabalhadores da educagao, acerca da
importincia de nossa atuagio como profissionais nesta e desta 4rea.

Estamos assim, num campo de disputa e de reconhecimento demandando a visibi-
lidade de nossas experiéncias profissionais na drea da educagao e dos argumentos fundamen-
tados sobre a necessidade da nossa presenca e da nossa atuagao. Para retornarmos ao patamar
dos investimentos na esfera dos 70% voltados aos profissionais da educacio serd fundamental
ter forga e mobilizagio politica para argumentar e convencer os parlamentares e dirigentes
das entidades representativas de gestores e dos trabalhadores da educagao. E é por isso, tam-
bém, que parte desse grupo, muitas e muitos dos que estdo participando deste Semindrio, jd
estiveram em Brasilia vdrias vezes mobilizando e pressionando nos gabinetes dos Deputados
e Senadores. Esta ¢ a tarefa histdrica!

Desse modo, considerando que o contetido da Lei 13.935/2019 se apresenta bem
reduzido (composto apenas de um artigo e dois pardgrafos), se faz necessirio um esforco
significativo para produzir uma hermenéutica de orientagio voltada ao reconhecimento de
assistentes sociais e psic6logos como profissionais da educacio, explicitando a importincia
das equipes multiprofissionais para a melhoria da qualidade da permanéncia e do processo
ensinoaprendizagem. Evidencia-se assim, a necessdria compreensio sobre aspectos importan-
tes do universo pedagdgico tais como: ensino-aprendizagem, as diferencas conceituais entre
ensino e educagao, entre ensinar e educar, sobre a participagio da comunidade escolar, sobre
a mediagdo das relagdes sociais institucionais, o trabalho em rede, sobre o projeto politico
pedagdgico, etc. Destaco a necessidade da compreensao sobre o projeto politico pedagégico,
o PPP, citado pela Lei 13.935/2019, e refletir sobre a importancia deste instrumento, muitas
vezes desqualificado, burocratizado e ocultado no interior e cotidiano das escolas, automati-
zado nos ambientes escolares e que deveria ser uma ferramenta de didlogo e de debate entre
as equipes da escola com a comunidade local, com as liderangas, com os familiares e com os

educandos. De uma lei com um contetdo enxuto e reduzido temos que explicitar um caldo
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de elementos que justifiquem de fato a nossa presenga, demonstrando o acumulo histérico de

nossas experiencias politicas e profissionais na drea da educagio.

Deste conjunto de elementos se faz necessdrio evidenciar qual o sentido de nossa
presenca e atuagio na drea da educagio, na perspectiva de que a escola seja, de fato, um lugar
de produgio de conhecimentos criticos, como refletimos neste Semindrio ao longo desses
dias. Compreender a escola como um lugar de socializagio de conhecimentos, ou seja, ter
nitidez acerca do para qué, para quem e com qual referéncia de escola nés temos e queremos
para a produg¢io de conhecimentos criticos e socialmente referencializados. Compreender
também sobre os processos de conformagio deste modelo de escola que temos associada inti-
mamente ao processo de colonizagao do nosso pais e do nosso continente orientado pelos in-
teresses capitalistas e que ainda se expressa pela histérica inten¢io de formagio de mentes co-
lonizadas. Importante ainda refletir, desvelar e indagar conceitos que se apresentam cotidiana
e intimamente articulados aos nossos discursos e praticas sociais, tais como os associados aos
processos de inclusao e de exclusio. Em dialogo com Jose de Souza Martins e tantos outros/
as intelectuais do campo da sociologia, entendo que seja fundamental ampliar e aprofundar
estes conceitos considerando a existéncia de processos de inclusio excludente, de inclusio
perversa, dentre outros.

As reflexes apresentadas pela Profa. Eblin Farage, docente da Universidade Federal
Fluminense (UFF) na mesa realizada ontem neste Semindrio sobre o tema “A atualidade e
renovacio da Educagio Popular”, nos provocam a refletir sobre a fundamental e simbiética
articulagio entre a Educagio Popular com o Projeto Etico-Politico Profissional do Servigo
Social brasileiro. Assim, se apresenta como desafio fundante as articulacoes e didlogos entre
0 nosso Projeto Etico-Politico com as teorias criticas da educagio, identificando intelectuais
no campo da tradi¢do marxista os quais também dialoguem com os conhecimentos das an-
cestralidades indigenas e das matrizes africanas refletidas pela didspora neste territério, dentre
outros sujeitos coletivos.

Assim, tais consideragoes nos ajudam a refletir que a escola é o lugar da luta e da
resisténcia da classe trabalhadora, mas também a lugar ideal para alienar, para disciplinar, para
moldar, para acalmar, para aquietar os filhos e filhas dos trabalhadores, sendo esta uma estra-
tégia fundamental do capitalismo. A escola se configura como o lugar de disputa de projetos
politicos e ¢é possivel que, para nés assistentes sociais, considerando a formagio que temos,
seja importante também compreender a escola como lugar da protecio social. A escola jd se
apresenta como lugar da seguranca alimentar pois nio h4 instituigao publica neste pais que
garanta, obrigatoriamente, alimentagio para todas as criancas, adolescentes e jovens vdrias
vezes a0 longo do dia. Observamos que em outros paises na América Latina este direito ainda
nao ¢ realidade demandando esforgos e investimentos dos pais e familiares em garantir a ali-
mentagio de seus filhos no periodo escolar.

A escola pode e deve ser um ponto fundamental de protegao social de criangas,
adolescentes e jovens, articulada com a rede intersetorial no territério. A a¢ao intersetorial
de protegao social, desta forma, passa a ser um elemento importante, uma chave na nossa
atuagao como profissionais na e da educagao pois, para garantir permanéncia na escola, hd

que se ter a presenca efetiva dos educandos e das suas familias, compreendendo o funciona-
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mento do ambiente escolar, participando dele e instigando com que os demais profissionais

da escola compreendam as realidades vivenciadas cotidianamente por estes sujeitos. Tal refle-
x40 nos provoca a compreender que a politica de educacio deve estar articulada no ambito
da Seguridade Social, sendo esta uma perspectiva importante defendida pela nossa categoria
profissional, ampliando o campo das politicas de protecio social no Brasil.

Deste modo, a compreensio da escola como ambiente de protegdo social no terri-
tério, se associa intimamente aos quatro eixos explicitados hoje pela manha neste Semindrio
pela Profa. Eliana Bolorento Canteiro Martins, coordenadora do GEPESSE e deste evento,
resultado da sistematizagio da pesquisa realizada por este grupo de pesquisa. Dentre os eixos
apresentados e as dimensoes que evidencio na minha apresenta¢io, entendo que a no¢ao so-
bre a permanéncia dos educandos e educandas na escola seja uma chave fundamental para o
nosso exercicio como profissionais da e na drea da educagio. Entendo que a permanéncia deva
estar organicamente associada ao pertencimento dos educados e educandas, assim como dos
educadores e educadoras, porque é possivel que o adoecimento dos trabalhadores da educagio
esteja tao intenso e progressivo que provoque a negagao e o sofrimento nestes sujeitos, nao
desejando mais pertencer a escola. De forma contraditéria, a escola passa a ser também reco-
nhecida como espago sociocupacional, lugar do trabalho e, portanto, um lugar que adoece,
com prdticas e rituais robotizados, automatizados, desumanizadores, além de desqualificar
os educadores pela péssima remuneragio, com baixissimos investimentos na sua formagio
continuada e precdrias condi¢des de trabalho. O desafio, portanto, se apresenta na luta para
que a permanéncia seja, de fato, efetiva e com qualidade numa perspectiva critica, dialégica,
emancipadora, transformando a escola num lugar de direito dos educados e suas familias, de
desejo, de criacio e de reflexdo; assim como num lugar de dignidade do trabalho de educa-
doras e educadores. Ao ouvir as importantes provocagdes feitas pela Profa. Erlénia refletindo
sobre os processos educativos e a alienagao, reflito sobre as possibilidades de transformar os
conhecimentos curriculares, os tempos, espacos e rituais escolares em instrumentos de desa-
lienagao, de leitura critica, dialégica, intercultural, decolonial e emancipatéria.

Ao longo deste Semindrio, tivemos a oportunidade de conhecer, ouvir e debater
sobre vdrias experiéncias e relatos importantes. Por exemplo, num dos grupos que eu acom-
panhei e participei ouvi o relato do Everton, professor de Geografia numa escola publica, e
que nos dizia sobre as mediacoes feitas por ele para trabalhar com contetido complexos como
as placas tectonicas com um grupo de educandos que estavam com fome por nio terem se
alimentado em suas casas. Ora, ao constatar tal situagio, ele nos relatava que a fome se tornou
um tema gerador fundamental na relagado com os conhecimentos curriculares, envolvendo
conhecimentos da geografia, da sociologia, da quimica, da biologia, da histéria, da lingua
portuguesa, da matemdtica, refletindo sobre a producio de alimentos, a seguranca e insegu-
ranga alimentar, sobre o latifindio e o acumulo de capital, sobre a pobreza, dentre outros.
Assim, como tema gerador relacional, como nos brindava Paulo Freire em sua perspectiva de
educacio popular, o Prof. Everton parte da realidade e da necessidade dos seus educandos
colocando a questao da fome enquanto contetdo significativo, como uma escolha politica e
pedagdgica curricular, como refletiam os intelectuais criticos do campo do curriculo, como

selecao de cultura.
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Ao ouvir tais relatos de educadores podemos ser interpelados e questionados pois

somos profissionais que nio temos graduagio em pedagogia ou em cursos de licenciatura.
Entio o que devemos fazer para compreender melhor o campo da educacio? Teremos sim
que pesquisar, estudar, ler e aprender, porque se queremos mesmo nos tornarmos profissio-
nais da e na educagio, uma tarefa precipua é a de mergulhar nossos estudos nesta 4drea. Atuar
na escola e/ou na drea da gestao educacional, demanda estar além da sala reservada para a
equipe multiprofissional, da/o assistente social e da/o psicdloga/o, por vezes chamada como
“equipe técnica’. E possivel que o comumente distanciamento da equipe multiprofissional
da equipe pedagdgica nas escolas pode ser um risco de esvaziamento da dimensao pedagégica
da nossa atuagio profissional, sendo esta a esséncia da escola. Explicito isso porque ¢ possivel
que a delimitagio enquanto “técnicos” nos isole no ambiente escolar que, por sua natureza,
ja fragmenta os conhecimentos e as relagdes sociais, reflexo da orientagio e configuracio frag-
mentada e desarticulada do modelo de Estado existente.

E possivel que também nos limitemos ao lugar reservado para a equipe técnica na
universidade, enquanto profissionais que estdo insistentemente trabalhando com a gestao
dos beneficios, numa tarefa insana, muitas vezes de ter que dar conta de administrar bolsas e
servigos, sem conseguir, necessariamente focar em outros aspectos, muitos deles pedagégicos,
que motivam a evasio, a ndo permanéncia e as frustrages dos estudantes pelo seu fracasso
escolar. Precisamos nos desafiar e desafiar as instituicoes escolares a conectar ainda mais nossas
praticas associadas a dimensao pedagégica e do curriculo. Fundamental considerar nas nossas
préticas o projeto politico pedagdgico, orientador da proposta curricular nos estabelecimen-
tos de ensino.

Logo, uma dimensio que eu considero fundamental na nossa formagio e exercicio
profissional ¢ a do curriculo e da formagao continuada. Qual concepgao de curriculo nés
temos e como entendemos o projeto politico pedagdgico da escola associados aos principios
éticos e politicos do Servigo Social, por exemplo, no enfrentamento do racismo e das demais
formas de inclusao perversa? Muitos livros diddticos, por exemplo, apresentam textos e ima-
gens extremamente pejorativas, preconceituosas, racistas, miséginas como algumas que de-
monstrei aqui pela minha apresentagdo. Tal dimensao pedagégica tem me provocado muitas
inquietagbes: como posso atuar numa escola onde tais imagens, textos, concepgoes, metodo-
logias sdo selecionadas e passam a compor o universo de representagdes, discursos e préticas
educativas? Como me posicionar nas reunides dos conselhos de classe nas escolas? Quais
adjetivos sdo reproduzidos neste espago para caracterizar os educandos, educandas e suas
familias? Muitas vezes, os conselhos de classe podem se caracterizar como lugares da inclusio
perversa, da inclusio excludente, nem sempre compreendendo as realidades vivenciadas pe-
los educandos na sua inteireza, na sua totalidade. Entendo que nossa participagao enquanto
assistentes sociais e psicélogos da e na escola seja fundamental nestes espagos considerando o
arsenal de informacoes e conhecimentos que levantamos e sistematizamos por meio das visi-
tas domiciliares para as familias dos estudantes, dos atendimentos individuais, das atividades
em grupo, das reunides com a rede intersetorial de protecio social nos territérios, dos eventos
e reunides com liderangas comunitdrias, dentre outros. Sao conhecimentos que passam a ser

sistematizados e analisados pela equipe multiprofissional os quais podem e devem contribuir,
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numa perspectiva freiriana, para enxarcar os curriculos e os PPPs de realidade! E fundamental

que participemos efetivamente deste espago, ocupemos esse lugar.

Para isso, precisamos compreender a legislacao educacional, principalmente o con-
teudo que autoriza e fundamenta as possibilidades de flexibilidade curricular adequadas as
realidades das educandas e educandos e suas comunidades. Importante, por isso, compreen-
dermos os indices e indicadores educacionais como o Indice de Desenvolvimento da Edu-
cagio Basica (IDEB), realizando leituras criticas sobre como eles foram configurados mas,
sobretudo, considerando os dados que potencializam a elaboragio de diagndsticos acerca
da permanéncia e nio permanéncia dos estudantes no espaco escolar. Enquanto assistentes
sociais na e da educagdo ¢ fundamental que compartilhemos tais dados diagnésticos com a
rede intersetorial de protegao social no territério enquanto agentes tradutores e mediadores
destas informagdes com os profissionais das diferentes politicas e servigos sociais. A questao
da permanéncia deve ser pautada pela rede que pode e deve torna-se suporte para as agoes
da escola e em reciprocidade para os demais servigos. Tarefa precipua do assistente social
que vivencia e atua a partir do chdo da escola, que deve pertencer a esse lugar institucional
e a partir deste espago dialogar com as demais politicas no territério. Desde a escola passa a
compor e a articular a rede de protegao social fazendo as media¢oes necessdrias com os demais
profissionais da educagio.

Nesta 16gica, o envolvimento e a participagdo da familia e da comunidade no es-
paco escolar torna-se uma tarefa fundamental que jd tem sido um tema presente nas nossas
reflexdes, mesmo que nao estejamos atuando diretamente na escola. Contudo, associada as
experiéncias e possibilidades de nossa atuagio diretamente na escola nos deparamos com um
aspecto importante: compreender a constitui¢io e funcionamento dos conselhos escolares.
A LDBEN de 1996 no seu artigo 14, determina que todo estabelecimento escolar deva ter
um conselho escolar, devendo ser este o canal institucional legitimo de gestio democritica,
de participagao e de controle social. A questao colocada e que deve ser refletida é como sao
constituidos os conselhos escolares, qual tem sido o perfil dos representantes de estudantes,
familiares, professores e liderangas comunitdrias que compdem estes espagos e qual tem sido
o papel das diregdes escolares e gestores pablicos nesta orientagao.

Entendo, como ultimo aspecto, a importincia de fortalecermos as a¢oes conjuntas
a serem desenvolvidas pelas equipes multiprofissionais, bem como na composicio de aliangas
com os demais profissionais da educagio. Fundamental que nos conectemos mais com as/os
companheiras/os da drea da Psicologia ampliando nossa compreensio acerca das fronteiras
tedricas, politicas e éticas existentes entre as duas categorias profissionais. Nesta mesma se-
mana do Semindrio Internacional, antes de vir para Franca, fui membro da Banca de Defesa
de Mestrado em Psicologia da Mariana Gentili Perez, pela Pontificia Universidade Catélica
de Campinas, cujo tema do trabalho foi “Instrumentalidade em Psicologia: aproximagcoes
com sua préxis na realidade brasileira™. Mariana foi orientanda da Profa. Dra. Raquel Souza
Lobo Guzzo que também atua como uma das diretoras do Conselho Federal de Psicologia
(CFP) e representante deste Conselho na Coordenagao Nacional pela Implementagao da Lei

4 Disponivel em: https://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/handle/123456789/17130
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13.935/2019. Na defesa de sua dissertagio, Mariana argumentava acerca de sua admiragio e

respeito para com o debate acerca da instrumentalidade do Servi¢o Social, buscando articular
essa reflexao com os acimulos tedricos da Psicologia. Foi uma reflexdo muito importante e
profunda, dialogando com referéncias do Servigo Social e buscando entender sobre as asso-
ciagoes com a Psicologia e qual projeto ético-politico profissional orienta esta 4rea e baliza
as agoes formativas e de exercicio da profissio. Tal reflexdo toma importincia porque as/os
profissionais da Psicologia tem sido nossas/os parceiras/os ndo somente na luta pela educagao
publica, laica, gratuita, de qualidade e socialmente referencializada, como também no inte-
rior de outras politicas sociais como a Assisténcia Social e a Saide. Na toada dos debates que
orientam o Servigo Social brasileiro e do nosso histérico processo de reconceitualizagao (ou
de Intengio de Ruptura, como reflete José Paulo Netto), a nossa assungio e reconhecimento
enquanto classe trabalhadora, bem como o posicionamento explicito em defesa dos interesses
desta classe, passa a ser fundante na perspectiva critica que nos orienta profissionalmente.
Importante compreendermos como esse debate se apresenta no campo da Psicologia consi-
derando as diferentes dreas e abordagens em que estdo inseridos, seja na psicologia clinica, no
trabalho social e institucional, dentre outros.

Talvez a indagacdo se amplie ainda mais a0 mirarmos a escola e evidenciarmos o
conjunto e a diversidade de trabalhadoras/es da educa¢io que estao inseridas/os neste espago:
pedagogos, professores de histéria, geografia, matematica, fisica, quimica, lingua portuguesa,
inglés, espanhol, educacao fisica, artes, sociologia, filosofia, além dos que possuem formagio
técnica como auxiliares administrativos, dentre outros. Indagamos quais sao os percursos
formativos, qual a direcdo ético-politica na formagio e exercicio profissional dessas catego-
rias. Fundamental compreendermos que tais profissionais sio e serdo nossos companheiros
na escola, aliados e opositores, porque é no chio da escola e dos espagos de gestao da politica
educacional que conseguiremos somar a uma luta articulada como classe, como trabalhadoras
e trabalhadores da educagao. Observamos que sdo muitos os professores e professoras que
participam das paralizagoes, das assembleias e organizagoes sindicais, das mobilizacoes e que,
de forma teimosa e insistente, provocam mudancas metodoldgicas e curriculares cotidianas
nos conteddos de suas disciplinas, com grupos de estudantes ou mesmo na gestio das escolas,
numa perspectiva emancipadora.

Assim, passa a ser uma tarefa significativa compreender as experiencias, narrativas
e atuagio dos demais profissionais da educacio evitando cair na armadilha de culpabilizar os
professores, muitos deles vitimas das precdrias condigoes de trabalho, de reduzidos saldrios,
do baixissimo investimento na formagio continuada e, consequentemente, do decorrente
adoecimento e esgotamento. Reconhecemos que muitas perversidades cotidianas vém aconte-
cendo na relacio entre educadores e educandos, mas estas devem ser objeto das reflexoes que
podemos pautar ao longo dos percursos profissionais que ji fazemos e que iremos fazer como
assistentes sociais da e na educagao. Para além das perversidades cotidianas estd a perversa au-
séncia do Estado em nio garantir condi¢des adequadas para que o direito a educagdo escolar
seja efetivado como direito e com dignidade.

Tarefa em refletir sobre as possibilidades de esperancar, de uma paciéncia também

que se faz no processo formativo em didlogo, em comunhio e na mediagio dos conflitos dos
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quais também nos faremos parte. A consciéncia de luta de classe se constréi juntos, juntas,

juntes! Teimar sempre em nos questionarmos e nos mobilizarmos sobre como construir jun-
tos as condicoes efetivas de trabalho, de vinculagio. remuneracio e de formagio continuada
dignas. Sobre como e quando superaremos os contratos precdrios desde as alternativas como
microempresdrio individual (MEI), com recibos de prestagio como autdnomos (RPA) ou
através dos processos seletivos simplificados. A perspectiva do concurso publico deve ser nos-
sa, construir isso é luta coletiva da nossa categoria e, neste momento, também luta articulada
e conjunta, fundamentalmente com as entidades representativas da drea da Psicologia, es-
praiando esse processo de mobilizagio nos estados e nas regioes.

Além da luta conjunta entre assistentes sociais e psicélogos pela implementacao da
Lei 13.935/2019, se apresenta ainda como uma tarefa histérica a articulagio deste processo de
mobiliza¢do nos somando as lutas sindicais com os trabalhadores da educagio. Processo que
demanda intenso didlogo com a companheirada da educagao que, nesse momento, pode até
reconhecer a importincia do nosso trabalho profissional e da nossa militAncia em diferentes
espagos politicos, mas muito deles ainda negam ou questionam nossa inser¢io na educagio
justificando as limitagdes orcamentarias para contratagio. E possivel ainda que muitos deles
nos confundam como profissionais da Assisténcia Social e nao como profissionais do Servigo
Social aptos a atuar em diferentes politicas sociais, argumentando, desta forma, que devamos
migrar ou sermos “emprestados” da politica de Assisténcia Social para atuar eventualmente
na educagao. Evidenciar a importincia de nossa atuagio voltada a garantia das condi¢oes de
permanéncia como direito dos estudantes na escola é fundamental, assim como explicitar que
hd diferencas no quantitativo de assistentes sociais e psicélogos a serem contratados na escola
se comparado ao nimero de professores de lingua portuguesa e matemdtica, por exemplo.

Quando dialogamos com os gestores da educacio sobre a importincia da contrata-
¢ao de assistentes sociais e psicologos, constatamos a necessidade de construirmos parimetros
sobre o nimero adequado de profissionais por escola, considerando os portes distintos das
escolas, sua capacidade de oferta de niveis e modalidades educativas e de sua localizagao (ur-
bana, rural, em territérios indigenas, quilombolas, nas ilhas, etc.), do porte dos municipios e
da sua capacidade tributaria e or¢amentaria, dentre outros fatores. O desafio se apresenta em
elaborar orientagdes que balizem tais aspectos considerando a dimensao continental do pais e
de sua complexa diversidade sociocultural.

Este e outros pontos compoem a pauta da agenda de mobilizagoes que ji vem acon-
tecendo, que precisa ser ainda mais articulada e que somente se efetiva se ocorrer de forma
coletiva e dialégica enquanto categoria por meio do Conjunto CFESS/CRESS, da ABEPSS e
da Executiva Nacional de Estudantes de Servigo Social (ENESSO), associados com as entida-
des nacionais da Psicologia. Perspectivas positivas e desafios mais proximos sio sinalizados tais
como: a constitui¢ao do Grupo de Trabalho no MEC para elaborar orientagdes técnicas da
atuagao dos profissionais de Servigo Social e da Psicologia na educagao bdsica; as mobilizagoes
para a alteragio da LDBEN reconhecendo legalmente assistentes sociais e psicélogos como
profissionais da educacio; a sensibilizagao dos parlamentares para inser¢ao das duas categorias
profissionais no 4mbito dos 70% dos recursos do FUNDEB; e os didlogos permanentes com
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as entidades sindicais e de pesquisa da educagio visando a constituicio e fortalecimento de

aliancas com este segmento.

Concluo com a inspiragio freiriana sobre o verbo esperangar, lema deste Semindrio
Internacional. Paulo Freire entio nos diria que “E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do
verbo esperancar; porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do ver-
bo esperar ndo é esperanga, é espera. Esperancar ¢ se levantar, esperangar ¢ ir atrds, esperangar
¢ construir, esperancar ¢ nio desistir! Esperancar ¢ levar adiante, esperancar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo...”

Assim, esperangar ¢ preciso, ¢ urgente, mas compreendendo que o verbo esperancar
nio ¢ simples espera... Paulo Freire reflete muito em suas obras a perspectiva do esperangar.
Escreve no seu poema “Cangio Obvia”, texto escrito durante seu exilio em marco de 1971 e
que prefacia seu livro “Pedagogia da Indignagao”, que “estarei preparando a tua chegada como
o jardineiro prepara o jardim para a rosa que se abrira na primavera”. Esperancar ¢ se levan-
tar, ¢ ir atrds, é construir, é nio desistir; esperancar é levar adiante e juntar-se com os outros
para fazer de outro modo! Que sigamos “juntes” na luta por uma educagio publica, gratuita,
democritica, laica, decolonial, socialmente referencializada!

Muito obrigado!
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INTRODUCAO

A participagao no III Semindrio Internacional e VII Férum de Servico Social na Edu-
cagio do GEPESSE: “Servico Social e Educacio: desafios do verbo esperancar!”, realizado em
Franca em novembro de 2023, foi uma possibilidade instigante de didlogo com profissionais de
vérias partes do Brasil e de outros paises sobre os desafios e a atualidade da educagao popular.
As mesas de debate, entre elas a que d4 origem a alguns dos registros apresentados nesse artigo,
intitulada “A atualidade e renovagio da Educagao Popular”, partilhada com o professor Felipe
Moreira, assim como os grupos de apresentagao de trabalho, foram espacos proficuos de refle-
x0es, questionamentos, trocas de experiéncia e, acima de tudo, de ratificagio da perspectiva de
que a Educagao Popular, hoje, como ontem, se encontra atual, mas necessita de reformula¢oes.

A preparagio da fala para a mesa do semindrio, assim como a desse artigo, foram
acompanhadas de muitas reflexdes e inquietagdes, além de eivadas de dividas e questoes. O
conjunto dessas elucubragoes e perplexidades sio aqui compartilhadas no intuito de gerar
novas reflexdes e avangar na relagao do Servigo Social com a Educac¢ao Popular, estabelecendo
vinculos para o fortalecimento do projeto Etico Politico da profissio e tendo como horizonte
a perspectiva de constru¢io de uma outra sociabilidade, contra-hegemoénica a sociabilidade
violenta gerada pelo capitalismo.

Importante reconhecer que a quadra histérica que vivemos impée um conjunto de
desafios para as relagoes sociais, dados os retrocessos das politicas ptblicas e a disseminagdo de
uma sociabilidade violenta que permeia o cotidiano da vida social e impacta o Servico Social.
A particularidade brasileira, marcada por ser um pais colonizado e com mais de trezentos anos
de escravidao, imprime de forma estrutural em nossa sociabilidade o racismo, o machismo e
a criminaliza¢ao da pobreza, entre outros elementos fermentados nesse tltimo periodo pelo
ultraneoliberalismo a partir do aprofundamento da crise do capital.

E nesse contexto que se faz relevante iniciar a reflexio, registrando qual a referéncia
que consideramos ao argumentar sobre a atualidade da Educacao Popular e de sua necessiria
vinculagio com o Servico Social. Nio partimos de um lugar superficial que analisa a Edu-
cagdo Popular como um espago de a¢ao com pobres, mas sim como o lugar de uma préxis
social, direcionada para o questionamento do status quo e da ordem hegeménica do capital.
Como afirma Ana Maria (2001, p. 57), a educacio popular “deve contribuir para a elevagio
da sua consciéncia critica, do reconhecimento da sua condigao de classe e das potencialida-
des transformadoras inerentes a essa condi¢ao”. Ou seja, como indica Silveira (2004), para a
construciao de um outro ‘nés’.

Partindo desse campo de concepgio sobre a Educagio Popular, o presente artigo serd
dividido em duas partes, além dessa breve introdugio, instigando e partilhando reflexées a
partir das seguintes questoes: Como a Educacio Popular pode contribuir para potencializar
o Projeto Etico Politico do Servigo Social? Como o Servico Social e as Assistentes Sociais po-

dem contribuir para a atualidade e renovagio da Educagio Popular?
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Vale destacar que essas questoes devem ser compreendidas considerando como pres-

supostos: i) o materialismo histdrico e dialético como referencial analitico; ii) que o capita-
lismo imp6e uma sociabilidade e a cada crise tem a necessidade de buscar formas para sua
revitalizacao; iii) que a luta de classe é atual, apesar de subsumida na era comunicacional; e iv)
que a Educagao Popular ¢ uma mediagio importante para o fazer profissional comprometido
com o Projeto Etico Politico do Servigo Social.

Esses sao os elementos norteadores para algumas das reflexdes apresentadas para
o debate e que, enriquecidas pelo didlogo, podem ser potencializadas, reforcadas e revistas,

tendo como referéncia o horizonte da emancipagio humana.

SERVIGO SOCIAL, PROJETO ETICO POLITICO (PEP) E EDUCACAO
POPULAR

Jd houve ampla reflexdo, por lamamotto (1995) e Netto (1994), entre outros, sobre
as origens do Servigo Social e sua vinculagio com diretrizes conservadoras e de manutengio
do status quo, que originaram a demanda pela construgio do Servigo Social como profissao.
Assim como jd foi amplamente debatido por esses e outros autores, a exemplo de Abramides
(2019), o processo histérico, a partir do Movimento de Reconceituagao em sua vertente de
Inten¢ao de Ruptura e da aproximagio do Servigo Social ao campo da teoria critica, que fez
com que a profissao desse um giro politico e tedrico, rompendo, sem contudo eliminar, com
o conservadorismo e a perspectiva reformadora e adaptadora que preponderou na profissao

até a década de 1960/70.

O projeto profissional de ruptura com o conservadorismo, coletivamente construido e conquista-
do pelos profissionais, articula-se ao projeto societdrio de emancipagio humana ancorado em um
referencial teérico-metodolégico, ético-politico, técnicooperativo em instrumentos juridicos que o

sustentam (Abramides, 2019, p. 22).

Contudo, como afirmam os autores, mesmo promovendo uma ampla revisao te-
6rica no Servico Social, que reconfigura a profissio a partir da reformula¢io do Curriculo
do Servigo, da construgio do Cédigo de Etica da profissio (Resolugio n° 276), da Lei que
regulamenta a Profissdo n° 8.662/93, e da construgao das entidades do Servi¢o Social como o
conjunto CFESS/CRESS, ENESSO e ABEPSS, nao foi eliminada no interior da categoria a
perspectiva conservadora, que por vezes é até reaciondria. Essa perspectiva expressa-se em pra-
ticas profissionais abusivas e violadoras de direitos e, também, em Projetos Politicos Pedagdgi-
cos, em especial em institui¢cdes privadas de ensino e na modalidade de educagao a distancia,
reafirmando o reacionarismo, agora revertido de uma nova roupagem, o ultraneoliberalismo.

Como uma profissiao que se ancora na Questao Social e em suas expressdes canden-
tes na vida da classe trabalhadora, a realidade social e a conjuntura sio elementos centrais
a serem consideradas na luta pela direcio social da agao profissional. Como uma profissao
enraizada na realidade social, a quadra histérica que vivenciamos, de profundas regressoes

sociais, deve implicar nas elaboragdes tedricas, atuacio profissional e formagao dos futuros
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assistentes sociais. Assim, t3o importante quanto considerar a crise estrutural do capitalismo,

como aponta Mézdros (2011), é compreender os desdobramentos particulares, em um pais
de capitalismo tardio como o Brasil, na busca pela refuncionalizagao do Estado a partir da
necessidade premente do capital de revitalizar suas formas de apropriagdo privada da riqueza
socialmente produzida. Realidade que impacta o Projeto Etico Politico do Servico Social,
uma vez que este, vinculado ao processo de organizagio da classe trabalhadora, tem em seu
horizonte, a superagao da ordem do capital e a melhoria nas condicoes de vida da classe tra-
balhadora, cada vez mais aviltada e explorada.

Ao longo de sua histéria o Servigo Social buscou romper com a perspectiva conser-
vadora e se aproximar dos movimentos organizados e autbnomos da classe trabalhadora, ten-
do inscrito essa intengao politica nos documentos, leis e elaboragdes do Servico Social. Como
explicitado nos principios do Cédigo de Etica da profissio, o compromisso da categoria
com “reconhecimento da liberdade como valor ético [...]”, “defesa intransigente dos direitos
humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo”, “ampliagio e consolidagio da cidadania
[...]”, “defesa do aprofundamento da democracia [...]” (CFESS, 1993), conjuga-se a outros
elementos que nortearam a construgio do Projeto Etico Politico na década de 1980, e que
permanecem mesmo apds sua consolidagio na década de 1990.

Porém, a construgao do PEP, como conjunto de diretrizes para orientar a dire¢ao so-
cial da profissdo e também como expressio do préprio movimento de luta pela redemocrati-
zagao do pais, apds o fim da ditadura empresarial-militar (1964-1985) conflita com questoes
advindas do processo de reconfiguracio do Estado diante das exigéncias da crise capitalista.
Iniciamos a década de 1990 com certa maturagio na profissdo, a partir da consolidagao das
bases tedricas, do avanco do Servigo Social nas universidades (graduagio e pés-graduacio)
e do avango politico advindo da articula¢do com outras categorias da classe trabalhadora e
movimentos sociais na busca pela redemocratizagio do pais, o que incluiu a luta pela promul-
gaciao da Constitui¢do Federal de 1988 (CF/88). Como afirma Abramides (2019, p.23) “a
década de 1980 afirmou a diregio social da profissao [...] e a década de 1990 conferiu matu-
ridade teérica ao PEP”, mas terminamos a década de 1990, com a implementagao do projeto
neoliberal no pais, tendo como marco inicial o governo de Fernando Collor de Mello (1990-
1992), e sendo amadurecido e impulsionado nos governos de Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998 € 19992002) e com continuidades e descontinuidade, nos governos seguintes.

Para o Servigo Social, ainda em processo de consolidagao da direcio social da pro-
fissdo, a luta pela construcio de politicas publicas e sociais, tendo como referéncia os avangos
possiveis na CF/88, passaram a ser um marco e uma referéncia para a agio profissional. Porém,
nem mesmo haviamos consolidado as conquistas da Carta Magna, ¢ o projeto neoliberal, a
partir de um esvaziamento das responsabilidades do Estado diante das demandas de reconfi-
guragdes para socorrer o capitalismo e buscando recuperar suas taxas de lucro, torna cada vez
mais distante a implementagao das conquistas e direitos concernentes a classe trabalhadora.

Nesse processo contraditério de aproximagio do Estado, luta por politicas pabli-
cas, maturagio politica e tedrica da profissao, outro movimento também se processa, qual
seja, o real afastamento do servico Social dos movimentos sociais e das entidades de classe

efetivamente autébnomas, como expressao: i) da crise estrutural do capitalismo e ii) da crise
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do chamado socialismo real (Netto, 1995), que implicaram em processos de esfacelamento e

retrocesso na organizacio dos trabalhadores em vdrias partes do mundo. A simbidtica relagio
entre crise estrutural do capitalismo, implementagio do processo de acumulagio flexivel e
crise no Aambito da organizacio dos trabalhadores tem derivado em perda de autonomia das
entidades representativas de classe, retrocesso nas politicas publicas e sociais e avango do con-
servadorismo. Elementos importantes para a compreensao da realidade brasileira a partir da
segunda década dos anos 2000.

Se com o projeto neoliberal a situagio de regressio social vivenciada pela classe
trabalhadora j4 estava intensa, com recrudescimento do conservadorismo, ascensio da extre-
madireita e avango de uma politica ultraneoliberal, a situacao brasileira se acirra. Dada a par-
ticularidade de um pais colonizado e historicamente subordinado 4 economia internacional,
sendo um dos tltimos do mundo a abolir a escravidao, os tragos ultraneoliberais fundem-se
com os conservadores, em uma simbidtica relagio entre mercantilizagao, militariza¢io da
vida, fundamentalismo religioso, machismo, racismo, Igbtfobia e capacitismo, que ganha sua
expressao maxima na eleigio do presidente Jair Bolsonaro em 2019.

Nesse contexto, é mister reconhecer que uma nova fase se abre na sociabilidade
capitalista. Ainda mais recrudescida, com menor possibilidades de conquistas por parte
dos trabalhadores e com a implementagio de uma sociabilidade violenta que impregna o
cotidiano da vida social. Recrudescimento que se expressa no aumento da violéncia, do
autoritarismo e do pauperismo.

Sabedores, como afirmou Marx (2001, p. 721), que “[...] produzir mais valia é a
lei absoluta desse modo de produgiol...]”, faz-se necessdrio identificar as distintas formas de
apropriagao privada da riqueza socialmente produzida e os efeitos, identificados como expres-
soes da “questdo social”, que compdem a quadra histérica do desenvolvimento capitalista, na
particularidade de um pais de capitalismo dependente como o Brasil.

Com uma histéria marcada em sua génese pelo conservadorismo, o Servico Social,
no bojo das transformacoes societdrias impulsionadas pelo desenvolvimento capitalista, pou-
co a pouco foi se alterando e alinhando-se a um projeto de sociedade que questiona a ordem.
O caminho foi longo, cheio de contradi¢oes, impulsionado pelas tensdes provocadas pela luta
de classes em cada um de seus momentos histéricos. Nesse percurso, além das movimenta-
coes das classes antagOnicas em disputa, tem relevo o papel desempenhado pelo Estado na
constitui¢do e no fortalecimento do Servigo Social como profissio. Um percurso que tem
origem nas demandas da classe trabalhadora, visibilizadas pela evidéncia da questio social e
do desdobramento de suas multiplas expressoes, entre as quais o pauperismo. Por outro lado,
também se origina da necessidade das classes dominantes de controlar a populagio pobre,
buscando evitar descontentamentos que questionassem o estabelecido no regramento social
de um periodo histérico aviltante para o conjunto da classe trabalhadora.

Se o inicio da profissio é marcado por uma perspectiva conservadora, no qual a
orientagdo era a busca pela adaptagio dos sujeitos ao status quo, passadas algumas décadas,
e em um contexto de tensionamento social, de mobilizagao e organizacio de segmentos da
classe trabalhadora, assim como a partir da influéncia da teoria marxista na profissao, um

outro contexto para se pensar a formagdo e a prdtica profissional é aberto. Reconhecendo
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que sua demanda inicial foi dada pelas necessidades da classe trabalhadora em processo de

pauperizagao, como expressao do desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo, a
profissio pouco a pouco se afasta de uma posicio conservadora e de busca de enquadramento
dos trabalhadores ao instituido, para se aproximar de suas demandas reais de subsisténcia.
Essa perspectiva inaugurada a partir do movimento de renovagio da profissao, hoje, com o
avango do conservadorismo e o ultraneoliberalismo, coloca em risco a dire¢ao social da pro-
fissdo. Nesse processo, reconhecer a fun¢io cumprida pelo Estado nas transformagées sociais ¢
fundamental para o reposicionamento da profissao, pelo menos no que se refere a uma relagao
quase que exclusiva com o poder publico. E, conforme a realidade indica, o reconhecimento
e o reposicionamento tém sido realizados pela profissio nos tltimos trinta anos.
Segundo Iamamoto (2007, p. 120):

O marxismo cldssico j4 estabelecia as funcoes que pertencem ao dominio do Estado: criar as
condigoes gerais da produgio; controlar as ameacas das classes dominantes ou fracoes das classes
dominantes, através de seu braco repressivo (exército, policia, sistema judicidrio e penitencidrio); e
integrar as classes dominantes, garantindo a difusio de sua ideologia para o conjunto da socieda-
de. Essas fungoes coercitivas se unem as fungées integradoras, destacadas pela andlise gramsciana,
exercidas pela ideologia e efetivadas por meio da educacio, cultura, dos meios de comunicacio e

categoriais do pensamento.

O Servigo Social, como profissao inserida na divisao sociotécnica do trabalho, deve
ser analisado na contemporaneidade a partir das metamorfoses do mundo do trabalho. Assim
como as transformacoes na formacio profissional, intimamente vinculadas & dindmica das
relagdes sociais capitalistas e a necessidade de reconfiguragio do Estado. Sendo assim, o fazer
profissional é dependente das relagdes sociais capitalistas, que apresentam horas de grande re-
pressao e horas de grandes conquistas, tendo o Estado como elemento central no processo de
condugio dessas relagoes. Dai o desafio de compreensao das fungdes cumpridas pelo Estado,
em especial no que se refere ao processo de apassivamento da classe trabalhadora.

Segundo Souza (2020), o conservadorismo opera a desistoricizagao do tempo pre-
sente, baseada numa concepgao de mundo “presentista’, negligenciado a histéria e a teoria
como fontes de conhecimento. O neoliberalismo, a globalizagio, a mundializa¢io materiali-
zam-se na vida cotidiana na forma de pauperismo. Em tempos de capital fetiche podemos de-
terminar a questao social em seu nivel mais radical, como apresentado por lamamoto (2007).

Nesse processo, em sua fase capitalista contemporinea, hd uma intensifica¢io da
mercantilizagio da vida, tornando tudo o que for possivel em mercadoria. Ao mesmo tem-
po, na busca de superar as crises ciclicas do capital, que, como caracteriza Mézdros (2011)
constituem-se no século XXI como crise estrutural, combinam-se formas de expropriagao da
classe trabalhadora. Por um lado busca-se combinar formas distintas de exploragao da forga
de trabalho, seja com a ampliacdo da exploragdo a partir da flexibiliza¢io da legislagio traba-
lhista, que ao retirar direitos do trabalhador amplia os lucros dos proprietdrios dos meios de
producio; seja com a combinagio de diferentes formas de exploracio da forga de trabalho,

deixando-a sem direitos, a partir de relagoes flexibilizadas e uberizadas, nos termos indica-
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dos por Antunes (2020); seja com a ampliagio do trabalho andlogo ao escravo; seja com a

apropriagio privada do fundo publico através de parcerias puablico-privadas, privatizagoes
nao cléssicas, e mesmo da refuncionalizacio das politicas publicas, como proposto pela PEC
32/2020, denominada de reforma administrativa.

Esses elementos se fazem sentir na vida cotidiana do conjunto da classe trabalhado-
ra, acirrados pelo profundo processo de crise no campo das organizagées politicas, movimen-
tos sociais e partidos politicos contra-hegeménicos, que poderiam contribuir para o processo
de organizagio e resisténcia da classe trabalhadora. O agravamento das condi¢ées de vida da
classe trabalhadora, em especial dos segmentos mais pauperizados, exige respostas imediatas
por parte do Estado e do conjunto do poder ptblico. Mas, ao contrério, o que vivenciamos
¢ a intensificagdo da precarizacio das condicoes de vida ante o recrudescimento da politica
neoliberal, iniciada no Brasil na década de 1990, ainda no governo de Fernando Collor de
Mello (1990-1992), intensificada no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998
e 1999-2003) e que, a partir do golpe parlamentar-juridico-mididtico de 2016 que depos
a presidente Dilma Rousseft (2011-2014, 2015-2016), reconfigura-se como ultraneolibe-
ralismo econdémico conjugando a ascensdo da extrema direita, impulsionada pela elei¢ao
do presidente Jair Bolsonaro em 2019, com o conservadorismo e o protofascismo, pautado
na perspectiva miliciana, fundamentalista e de militarizagao da vida. Essa realidade nao foi
acompanhada de avan¢o na organizagio coletiva, ao contrdrio, a fragmentagiao do campo
progressista, contrahegemonico a légica do capital, pouco a pouco também contribuiu para
o processo de apassivamento da classe trabalhadora, implicando em regressao da organizagio
coletiva e fragilidade no processo de enfrentamento aos retrocessos, ao conservadorismo e as
contrarreformas que retiram, a cada dia, mais direitos da classe trabalhadora.

E nesse contexto que se torna desafiadora a construgio de formas e estratégias que
impulsionem a formagdo da consciéncia critica e da identidade de classe do conjunto dos
pauperizados. Nesse sentido, o enfrentamento da ideologia dominante, que se materializa
no cotidiano das relagdes sociais, é fundamental. Mas esse enfrentamento deve ser realizado
de forma estratégica. A Educagio Popular, como mediagio necessdria para dialogar com o
cotidiano da classe trabalhadora, é elemento central dessa estratégia e extremamente impor-
tante para a capilaridade das diretrizes postas no Projeto Etico Politico do Servico Social. Em
especial no que tange as conexdes necessdrias com a realidade da classe, com as objetividades
e subjetividades da vida cotidiana que permitam instigar a leitura do mundo, nos termos de
Paulo Freire.

A relagio entre Servigo Social, Projeto Etico Politico da profissio e Educagio Po-
pular encontra mediagio no desafio contemporineo de contribuir no processo de avanco da
consciéncia critica da classe trabalhadora, a0 menos dos sujeitos que atendemos nos diver-
sos postos de trabalho em que os assistentes sociais estdo inseridos. Assim como estd posto
na dimensio formativa inerente a nossa condigao potencial de intelectuais orginicos, sem,
contudo, desconsiderar a influéncia conservadora, a cada dia mais renovada no Ambito da
formagao e da atuagao profissional. Nesse sentido, nio se trata de analisar de forma roméntica

ou superficial a realidade em que a profissao estd inserida, mas sim de buscar caminhos para
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a capilaridade do PEP, sob o risco de se tornar ultrapassado ante ao avango ultraconservador

e ultraneoliberal da quadra histérica.

DESAFIOS DA ATUALIDADE E RENOVACAO DA EDUCACAO POPULAR

Toda leitura da palavra pressupoe uma leitura anterior do mundo, e toda leitura da palavra implica
a volta sobre a leitura do mundo, de tal maneira que ‘ler 0 mundo’ e ‘ler palavra’ se constituam um
movimento em que nio hd ruptura, em que vocé vai e volta. E ‘ler mundo’ e ‘ler palavra’, no fundo,

para mim, implicam ‘reescrever’ o mundo (Freire, 1999, p.15).

‘Ler o mundo’, por vezes, ¢ mais desafiador do que ‘ler palavras’. A Educacio Po-
pular, em sua perspectiva mais critica, compreende que ler o mundo implica em construir
um outro nés’, como forma de transformar a realidade, o que requer construgées coletivas.
Assim, o primeiro grande desafio da Educagio Popular é ‘ler’, de forma atenta, critica e quali-
ficada, a quadra histdrica, as determinagoes sociais impostas pela sociabilidade do capitalismo
e seus rebatimentos na vida do conjunto da classe trabalhadora em cada conjuntura. Mesmo
que as determinagdes estruturais e estruturantes da sociabilidade capitalista continuem as
mesmas, reconhecer as especificidades do tempo histérico é um elemento central para garan-
tir a atualidade da Educacio Popular.

Compreendendo que o sistema capitalista, como afirmou Marx (2001), cria no s6
uma forma de produzir mercadorias, mas essencialmente também formas de sociabilidade e
cultura, buscando assim a padronizagao de comportamentos e a adaptacio dos individuos ao
instituido, os mecanismos para o seu dominio ideolégico, nao sao os mesmos com o passar
do tempo. A revitalizagao do capitalismo, passa nao apenas pelas novas formas de exploragao
da forca de trabalho, pela usurpagao da riqueza socialmente produzida, pela superexploracio,
mas também, pelas formas de dominio ideolégico, que se atualizam e revitalizam na busca de
construir consenso. Nesse sentido, também o Estado altera sua forma, mesmo sem alterar o

conteudo, buscando contornos que sejam mais facilmente absorvidos na sociabilidade.

[...] o Estado sé é concebivel como forma concreta de um determinado mundo econdmico, de um
determinado sistema de producio, disso nio deriva que a relagio de meio e fim seja facilmente de-
termindvel e assuma o aspecto de um esquema simples e 6bvio a primeira vista [...] (Gramsci, 2001,

p. 427 v. 1).

Assim, é fundamental o reconhecimento de que o capitalismo nio acabou, nio fin-
dard por inanigio, e que busca formas incessantes para sua revitalizagao. Da mesma forma, é
necessdrio reafirmar que o capitalismo nao serd superado sem organizagao coletiva contrahe-
gemonica. Dai a necessidade de questionar, no ambito do projeto politico emancipatdrio,
a relacdo difundida por concepgoes da pés-modernidade que colocam de forma polarizada:
individuos x sujeitos; sistemas de comunica¢ao x organizago coletiva; competitividade x so-

lidariedade; hierarquia x constru¢io democrdtica; da meritocracia x oportunidades diferentes
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para os desiguais, entre outras concepgdes que apontam para uma sociabilidade cada vez mais

individualista, competitiva e mercantilizada da vida.

Nio hd como negar que o processo da ideologia dominante ganha coracoes e men-
tes, atingindo também amplos segmentos das classes populares que, nio estando imunes nem
vivenciando nenhum tipo de organizagao coletiva de pensamento contra-hegemdnico, assu-
mem como sua a visio de mundo da burguesia. O empregado que se posiciona como se fosse
dono do negdcio; o gerente que faz as vezes de capataz moderno; o subempregado, aviltado
em suas condi¢des de trabalho, que se entende como pouco esforcado; o trabalhador uberiza-
do que se entende como ‘patrao de si mesmo’; o trabalhador em situag¢io andloga a escravidao
que compreende que ‘deve’ ao patrao, entre tantas formas aviltantes e subalternizantes em que
a classe trabalhadora se encontra na atualidade. Combater a ideologia dominante, nao apenas
nas condigdes materiais da vida do conjunto da classe, passa por dar visibilidade aos processos
que geram a desigualdade, de forma estrutural, ou seja, o préprio sistema capitalista, para o
qual ¢ fundamental, como j4 sinalizado anteriormente, considerar a plena atualidade da luta
de classes.

Considerando que “os seres humanos que pertencem a sociedades profundamente
divididas sao levados a misturar e confundir o universal e o particular”, como afirma Konder
(2020, p. 39), a ideologia acaba por ter essa dimensio na vida de uma parte da classe traba-
lhadora, causando uma inversio e fazendo do projeto da burguesia, um projeto que parece ser

do conjunto da populagio. Prossegue o autor em didlogo com a teoria marxiana.

Marx estava convencido de que, sem ir 2 raiz da alienagio, era impossivel encaminhar eficazmente a
luta para superd-la. Com o movimento operdrio se tornava possivel para o pensamento fundar uma
postura revoluciondria nova e viabilizar a construcio de uma alternativa a sociedade hegemonizada
pela burguesia. Pela sua inser¢do na nova agio histdrica transformadora, o pensamento podia al-
cancar uma compreensdo da realidade que reagiria as distor¢oes ideoldgicas e fortaleceria as agoes

desalienadoras no mundo alienado (Konder, 2020, p. 42).

E nesse contexto que tem relevincia o debate sobre Servico Social, Educagio Popular
e agao pedagdgica da profissao, que deve implicar em: i) compreender o papel da educagao na
construgao da sociabilidade; ii) compreender porque esses debates/temas ficaram secundari-
zados ou invisibilizados, na formagio e agao profissional, bem como nas produgdes teéricas e
académicas da categoria; e iii) pensar os desafios da profissao para a proxima quadra histérica.

Nesse sentido, somos desafiados a pensar para além da l16gica formal e, portanto,
pensar a partir da légica dialética para compreender os intercursos da histéria e os desafios
para superar, como definiu Marx (2007), a pré-histéria da humanidade. O que necessaria-
mente passa por um processo de formacio da consciéncia, elevando do senso comum ao bom
senso, nos termos de Gramsci, a percep¢io dos trabalhadores sobre as relagoes sociais. Nesse
caminho de reflexdo, a Educagao Popular pode cumprir um papel de mediagao, considerando
que a interagio com os segmentos da classe trabalhadora, no caso do Servigo Social, pode se
dar a partir dos locais de trabalho e da agao pedagdgica desenvolvida no fazer profissional, em

todo e qualquer campo sécio-ocupacional em que os assistentes sociais estao inseridos. Ir para
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além do aparente, buscar os elementos estruturantes que explicam a desigualdade e as condi-

coes de aviltamento que a classe trabalhadora vive em seu cotidiano, compreender os ‘usud-
rios’ como potencialmente sujeitos de sua histéria, passa por um repensar a agio profissional.

Penso ser no 4mbito da questdo social que se pode entender parte do desafio para
a atuagdo do assistente social em uma prdtica de intervengio pedagdgica, o que ultrapassa
os limites da educagio formal e se impée a todo e qualquer espago socio-ocupacional. Neste
momento em que se tende a cair numa profunda desesperanga, internalizando a crise de
paradigmas e acatando o individualismo generalizado, permanece o desafio de recuperar um
protagonismo real dos subalternos, numa perspectiva de formagao integral que, portanto, nao
se limita ao espago escolar. Como afirma Nosella (1993, p. 99), “uma educagio omnilateral,
no sentido de um humanismo pleno e moderno”, para o qual a revitaliza¢ido da educagao
popular é essencial.

E nessa perspectiva que consideramos a necessaria aproximagio entre o Servigo So-
cial e a Educagao Popular como uma forma de, mediada por uma perspectiva cultural critica
e emancipatéria, direcionar a agao profissional junto aos segmentos da classe trabalhadora.
A Educacio Popular, imbricada em uma dimensao de classe, como afirma Silveira (2004, p.
122), é compreendida:

1- Como um investimento politico que constréi um lugar voltado para o processo de conheci-

mento da realidade.

2- Como espago que vai possibilitar o trinsito do senso comum ao bom senso. Lugar de apropriacao
individual e coletiva, no qual estd presente uma dimensao ideoldgica fundamental: a de compreender
a base de estruturagao da vida social sob o capitalismo e da conformacio possivel de alternativas de

organizagio da vida social, sob outras bases.

3- Como espago das classes trabalhadoras a conformar outro NOS, antagdnico ao hegemdnico, este
tltimo constituido sob a égide do individualismo, da auséncia de solidariedade etc. Portanto, espaco
no qual possam ser experimentados novos valores, novos pensares, numa dimensao de préxis na qual

ativamente se busca a elaboracio da realidade a partir de uma perspectiva humano-social.

4 - Finalmente, um espago no qual os sujeitos possam exercitar o singular exercicio de suas préprias sin-

teses, redefinindo e recriando referéncias de vida, sentidos novos a sua existéncia individual e coletiva.

As reflexdes, debates e agoes sobre Educacio Popular no Brasil, que se iniciaram, de
forma mais sistemdtica, na década de 1960 com forte influéncia das experiéncias da Teologia
da Libertacao na América Latina e das propostas do educador pernambucano Paulo Freire,
foram gradativamente esvaziadas de sentido. A disputa se deu entre diferentes perspectivas
sobre a Educagio Popular, resumidamente pautadas como: 1) uma pritica de educagio in-

clusiva (incluir na ordem os pobres, diminuindo a desigualdade), 2) uma orientagio para a
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libertagao (propondo reformas dentro da ordem do capital) e 3) um conjunto de agbes que

estimulam a participagdo e a mobilizagdo politica, questionando a exploragio do capital, ten-
do como horizonte a superagao dessa sociabilidade. Dentre essas perspectivas, prevaleceu a da
Educa¢io Popular em uma forma secundarizada ou, como afirma Iasi, “metamorfoseada em
programas de “inclusao social”, “desenvolvimento de cidadania”, “educagio para o trabalho”,
ou, ainda, como meros “atos de propaganda e de informagao” (IASI, 2004, p. 102).

Imbricados pelas contradi¢es que impulsionam os movimentos, pela perspectiva da
Educacio Popular e pela mediagio possivel da agio pedagédgica do Servico Social, os assisten-
tes sociais podem compreender que o fazer profissional nao deve estar limitado a légica for-
mal e nem a mediagao de direitos na ordem do capital — apesar de ser absolutamente necessd-
ria —, mas estruturado para contribuir com o processo de autoidentificagao dos trabalhadores
enquanto sujeitos sociais, como membros de uma classe que busca nao apenas solugoes para
problemas individuais, mas também para as questoes da classe. E, assim, ampliar o horizonte
para além do possivel dentro da ordem, para além das justas pautas coorporativas e imediatas.

Em certa medida, esse caminho de andlise estd expresso nos principios fundamentais
do Cédigo de Etica do Servigo Social, como destacamos a seguir:

L. (...) autonomia, emancipacio e plena expansio dos individuos sociais; 1. (...) recusa do arbitrio e
do autoritarismo; III. Ampliagio e consolidacio da cidadania (...); IV. Defesa do aprofundamento
da democracia (...); V. (...) justica social, que assegure universalidade de acesso aos bens e servicos
relativos aos programas e politicas sociais, bem como sua gestio democrdtica; VI. Empenho na eli-
minagio de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacio de
grupos socialmente discriminados e & discussdo das diferencas; VII. (...) compromisso com o cons-
tante aprimoramento intelectual; VIII. Op¢ao por um projeto profissional vinculado ao processo de
construgao de uma nova ordem societdria (...); IX. Articulagio com os movimentos de outras cate-
gorias (...); X. Compromisso com a qualidade dos servigos prestados a populagio (...); XI. Exercicio
do Servigo Social sem ser discriminado/a, nem discriminar, por questoes de inser¢ao de classe social,
género, etnia, religido, nacionalidade, orientacio sexual, identidade de género, idade e condicao fisica

(CFESS, 1993).

Também na Lei que Regulamenta nossa Profissao estd expresso em nossas com-
peténcias: “IX - prestar assessoria e apoio aos movimentos sociais em matéria relacionada
as politicas sociais, no exercicio e na defesa dos direitos civis, politicos e sociais da coletivi-
dade” (Brasil, 1993), o que deveria implicar uma estratégia de mediagao, que pode passar
pela Educagio Popular.

O Projeto Etico-Politico representa um marco na profissio de rompimento com o
conservadorismo profissional, evidente nas primeiras décadas do Servigo Social, como in-
dica Netto (1994). O Projeto Etico Politico nio é algo estdtico, ao contrdrio, estd em cons-
tante movimento e em disputa no interior da categoria profissional. Assim, o enraizamento
deste projeto dependerd das estratégias adotadas pela categoria e dos caminhos escolhidos

para materializd-lo.
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O Projeto Etico-Politico do Servigo Social é necessariamente um projeto de socie-

dade. Em todos os instrumentos que compéem esse projeto hd a critica a esta ordem socie-
téria, assim como o compromisso com a classe trabalhadora e suas lutas por direitos. Com a
intensificagio do neoliberalismo, a partir da década de 1990, o projeto profissional passou a
estar efetivamente no campo da resisténcia, como declara Behring (2013). Os altimos anos
do século XX e as primeiras décadas do século XXI tém sido de duras perdas para a classe tra-
balhadora, configurando um ambiente cada vez mais hostil para a materializagao e a expansio
dos principios que orientam o Projeto Etico Politico, como enfatiza a mesma autora.

A atuagio profissional ocorre sob dois grandes eixos: uma perspectiva coletiva, junto
aos movimentos sociais, nos processos de participagao e organizagao popular, e uma pers-
pectiva individual e/ou grupal, com vistas a construir respostas as necessidades bdsicas dos
sujeitos usudrios da politica urbana, no acesso aos direitos, bens e equipamentos puablicos.

Portanto, o trabalho referenda-se nas reflexdes sobre as fungées privativas profissio-
nais (Art. 5° do Cédigo de Etica do/a Assistente Social, de 1993), para construgio de:

Estratégias para fazer frente & questdo social [que] tem sido tensionadas por projetos sociais distin-
tos, que convivem em luta no seu interior, os quais presidem a estruturagio e a implementagio das
politicas sociais publicas e dos servicos sociais atinentes aos direitos legais inerentes aos poderes do

Estado — legislativo, executivo e judicidrio” (Iamamoto, 2000, p. 54).

Mas vale destacar que, apesar de permanecer atual, a relagio entre Servigo Social
e Educagio Popular necessita de algumas atualizagées, como: i) colocar o debate racial e de
género de forma absolutamente articulada a condigao da classe trabalhadora, como elementos
que estruturaram o capitalismo na particularidade brasileira; ii) reconhecer que a luta de clas-
ses estd atual, e que é impossivel conciliar projetos antagdnicos, expressos entre os desejos da
burguesia e as necessidades da classe trabalhadora; iii) que o processo de formagao da consci-
éncia parte da base material, das relagdes em que os trabalhadores estao inseridos, o que deve
nos implicar em construir/fortalecer espagos alternativos ao instituido, ou seja, contrahege-
monicos, em que os trabalhadores vivenciem outras relagoes que nio as do individualismo,
da sociabilidade violenta e da mercantilizagao da vida; iv) que a categoria profissional tem o
desafio de se reconhecer enquanto parte da classe trabalhadora, e assim compreender as me-
diagdes com o conjunto de nossa classe, permeados pela Educagao Popular como elemento do
fazer profissional em todo espago socio-ocupacional e v) que a formagio permanente, deve ser
uma construgio da categoria e dos trabalhos de Educagio Popular a serem desenvolvidos. E
nesse caminho, de ratificacio do projeto Etico Politico do Servigo Social comprometido com
a emancipagao da classe trabalhadora e com a superacao da ordem do capital, que a Educagio

Popular se coloca como uma mediagio atual e necessria.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de consolidagao do Servico Social como uma profissao legitima dentro da
divisdo sociotécnica do trabalho ¢ atravessado por diversas conjunturas histdricas que impuse-
ram fortemente as circunstincias para as movimentagoes da profissio. O caminho trilhado pelo
Servigo Social ndo pode ser entendido como uma reta com uma tnica diregio, pois, por muitas
vezes, esteve constituido por diregoes distintas de apreensio da profissdo, da forma como o pro-
fissional se colocava, da relagio com o publico usudrio e, sobretudo, da pratica profissional, ou
seja, 0 que ou a quem, esta pratica proﬁssional representava hegemonicamente.

As acentuadas mudangas que ocorreram no campo tedrico-metodoldgico da pro-
fissao no Brasil estabeleceram fortes bases de criticidade que passaram a nortear o sentido
da proﬁssﬁo, a0 mesmo tempo em que permitiram que a categoria se posicionasse com uma
identidade hegemonica e que, a partir do Materialismo Histérico e Dialético, apreendesse a
dimensao da totalidade, colocando-se ao lado da classe trabalhadora na perspectiva da luta de
classes. Esse conjunto de mudangas viabilizou reflexdes em busca de um projeto profissional
alinhado aos interesses da classe trabalhadora e discussoes acerca das implicagoes das concep-
coes filosoéficas conservadoras sobre a dindmica da atuagio profissional e da vida social.

A partir dos debates ocorridos ao longo da profissio, o Servigo Social internalizou
em seu cerne o compromisso com a classe trabalhadora. Compromisso este que ficou expli-
cito a partir da construcdo do Projeto Etico Politico, do Cédigo de Etica e da Lei que Re-
gulamenta a profissio, ao visar um processo de atuagio critica, com profissionais seguros de
sua capacidade reflexiva de apreensio e intervengio na realidade da vida social, bem como o
entendimento e aprimoramento dos instrumentos do Servigo Social orientados ao fortaleci-
mento teéricometodoldgico e ético-politico.

No escopo das atribui¢des dos assistentes sociais atualmente, percebemos que a rela-
a0 ético-politica muitas vezes nao se reflete na pratica profissional, limitando-se ao campo te-
6rico, e hd uma lacuna na relagao de produgées do Servigo Social. H4, uma espécie de abismo
entre a pritica profissional e a relagio com os movimentos da classe trabalhadora, pois nao
reconhece o usudrio como protagonista da organizacio popular, e, portanto, desprendendo-se
do Materialismo Histérico e Dialético.

Consideramos que permanece como desafio da profissao, no ambito da formagao,
da agao e da produgio tedrica do Servico Social, o estreitamento da relagdo com debates e
agoes que envolvam a perspectiva da emancipagio humana, nos termos apontados por Marx
(2009). Ou seja, uma relagao mais intrinseca entre Servigo Social e a organiza¢io autdbnoma
dos trabalhadores, atravessados pelos debates que permeiam sua existéncia, mediados pela
Educacio Popular como uma perspectiva de agao profissional que exercita uma agio pedagé-

gica vinculada ao Projeto Etico-Politico.
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INTRODUCAO!

O que ¢ educagao popular? Educagio popular tem a sua fungio social ampliada
quando compreendida mais no dmbito de um movimento-préitico do que de um conceito-
-tedrico. A busca por defini¢oes académicas complexas e definitivas sobre o que é educagio
popular tende a secundarizar uma das principais caracteristicas desse jeito de se fazer educa-
a0, que ¢ a sua simplicidade.

Entéo, pensando educagio popular de maneira simples, ela pode ser entendida tan-
to como a forma na qual o Estado moderno educa os “de baixo”, os subalternos (educagio
popular = educacio para o povo) ou, como a forma na qual os “de baixo” se organizam para
educar a si préprio, como resisténcia e rea¢io aquilo que vem de cima (educagio popular =
educagio do povo), como bem informa Mussi (2021).

Um outro trago importante da educagiao popular, além da sua simplicidade, é sua
dimensao politica que, como qualquer dimensao politica, pode se colocar mais na perspectiva
do refor¢o do consenso ou mais na perspectiva da problematizacio do consenso. Todo curso
pré-vestibular comunitdrio pode reivindicar-se educagao popular, mas isso nio quer dizer que
todos os cursos pré-vestibular comunitdrios tém como compromisso — para além de passar no
vestibular — o questionamento das relacoes sociais hegemonicas.

A educagio popular enquanto autoeducagio do préprio povo estd presente por toda
a nossa América Latina e espalhada pelo mundo (Gohn, 2002). Sabemos que um dos inte-
lectuais mais diretamente responsdveis pela mundializagio da educagao popular problema-
tizadora ¢ o educador pernambucano Paulo Freire que, para além de preocupar-se com a
universaliza¢io da alfabetizagao, buscava garantir que a leitura das palavras estivesse mediada
pela leitura critica de mundo.

Iniciativas de educagio popular como meio de resisténcia e reagio aquilo que vem
de cima so encontradas nas mais diversas maneiras, como em: cursos pré-vestibulares aqui jd
citados; priticas de educagao de jovens e adultos; movimentos de favelas e de bairros; organi-
zagdo de populagdes tradicionais; ocupagoes no campo e na cidade; coletivos antirracistas, fe-
ministas e pela diversidade sexual; atividades educativas ligadas ao cinema, teatro, musica etc.

A educagio popular, numa perspectiva geral, vem historicamente se colocando como
a possibilidade educacional mais autdbnoma que a classe trabalhadora pode ter em relagao ao
Estado no capitalismo (Mussi, 2021). Um meio de confrontar a hegemonia no terreno do
movimento-prético da luta social, articulando reflexdo-agao e disputando territérios e espagos
publicos (como a escola, por exemplo).

A educagao popular, na sua perspectiva pedagégica, ao tomar como ponto de parti-

da o cotidiano mais concreto dos sujeitos — permeado por desigualdades, caréncias, precon-

1Este texto ¢ a versao escrita da palestra de mesmo titulo conferida pelo autor no “III Semindrio Internacional

de Servigo Social na Educagao do GEPESSE”, em novembro de 2023.
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ceitos, violéncias e, a0 mesmo tempo, por descontentamentos, resisténcias, rebeldia e revolta

— permite conectar o sentir e o saber, tendo em vista que “o elemento popular ‘sente’, mas
nem sempre compreende ou sabe; o elemento intelectual ‘sabe’, mas nem sempre compreende

e, menos ainda, ‘sente’” (Gramsci, 2001, p. 221).
A ATUALIDADE DA EDUCACAO POPULAR NO SERVICO SOCIAL

Antes de introduzir o Servi¢o Social neste debate, recupero as trés breves sinteses até
aqui j4 elaboradas: (a) educagao popular tem como tragos inerentes a simplicidade, a dimen-
sdo politica, a unidade reflexdo-acio e a relagio orginica com o cotidiano, o territério e o co-
nhecimento acumulado dos sujeitos envolvidos; (b) ela vem historicamente se caracterizando
como uma educagio dos “de baixo” em reagio contra-hegemonica as classes dominantes; (c)
podemos compreender a educagio popular na sua dimensio geral ou especificamente na sua
particular pedagogia critica.

Nesse sentido, ao nosso juizo, o trabalho profissional de assistentes sociais pode se

relacionar com a educagao popular em quatro frentes principais:

I.  Localizando as experiéncias de educagio popular no conjunto da rede de servigos socioassisten-
ciais ofertados pela sociedade civil, tais como: cursos comunitdrios, movimentos de favelas, coletivos

negros, de mulheres, LGBTQIAPN+, ong’s voltadas para a cultura etc.

II. Estabelecendo assim aproximagées politicas, parcerias institucionais, fluxo e contra fluxo de en-

caminhamentos etc.

III. Educagio popular enquanto espago socio-ocupacional de assistentes sociais (e, portanto,
também como campo de estdgio supervisionado), uma vez que tais profissionais vém sendo, ao
longo dos anos, contratados para atuar (seja ou nio como “cargo genérico”) em organizagdes po-
pulares como FASE, Redes da Maré, Cinema Nosso, dentre muitas outras. Ou ainda na qualidade

de consultoria / assessoria.
IV. Educagio popular como campo de estudo, pesquisa e extensao universitdrias.

V. Educagio popular na esfera particular do fazer pedagégico, incorporando 4 dimensio educa-
tiva do Servigo Social o arcabougo tedrico-pritico da pedagogia critica para realizagio de entrevistas
sociais, visitas domiciliares, trabalho com grupos, reunies e demais possibilidades no campo inter-

ventivo da agdo profissional.

A atualidade da educagio popular no Servigo Social perpassa essas quatro frentes, mas
a sua renovagio parece-nos apresentar maior potencial na esfera do fazer pedagégico. E isso im-
prime uma série de desafios para a nossa profissao, alguns inéditos, outros tardios. Neste texto
vamos apresentar cinco deles. Antes disso, a primeira e primordial tarefa é recuperar a discussao
sobre a dimensao educativa inerente ao significado social da profissio na ordem capitalista.

De acordo com Iamamoto e Carvalho (2008, p. 93-94), o Servi¢o Social enquanto
“[...] profissdo inscrita na diviso social do trabalho, situa-se no processo da reprodugio das

relagoes sociais, fundamentalmente como uma atividade auxiliar e subsididria no exercicio
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do controle social e na difusdo da ideologia dominante junto a classe trabalhadora”, seja via

ajustamento de comportamentos visando a melhor adequagao do individuo ao status quo;
seja via a garantia dos minimos sociais necessarios a reprodugio social do individuo.

Em termos tedricos: o Servi¢o Social é uma profissao de cunho educativo, uma vez
que a sua funcio social estd pautada no fundamento de que a supremacia de classe tem no
consenso ativo e passivo um dos pilares da hegemonia burguesa. Contudo, ainda segundo
[amamoto e Carvalho (idem), a contradi¢io central e incontorndvel do Servico Social faz com
que a sua realizagio satisfaga, a0 mesmo tempo, tanto aos interesses das classes dominantes
quanto as necessidades imediatas dos trabalhadores. E é o devido entendimento teérico desse
processo que faculta a assistentes sociais uma pratica melhor alinhada aos anseios de uma
classe a outra.

Ao longo da histéria da profissao no Brasil, a dimensao educativa do Servigo Social
passou por significativas alteragées, indo de perspectivas moralizadoras, individualizantes,
psicologizantes e participacionistas; até o amadurecimento de um perfil educativo compro-
metido com os interesses mais amplos da classe trabalhadora, como bem demonstra Abreu
(2002). A construgao de um fazer politico-pedagégico sintonizado as reivindicagdes mais ge-
rais dos “de baixo” ¢ parte do processo de construgio de um projeto ético-politico profissional
que tem na emancipa¢io humana o seu principal horizonte. Projeto este que sofreu influéncia
de virias ordens, incluindo sucessivas aproximagoes entre Servi¢o Social e movimentos volta-
dos a educacio popular.

Se, por um lado, o Servigo Social tem sofrido influéncias da educacio popular e do
seu compromisso com a construgao democratica de saberes voltados para a compreensao, o
questionamento e a transformacio da realidade concreta; por outro, temos no Servigo Social
perspectivas pedagégicas moralizadoras, individualizantes, psicologizantes e participacionis-
tas que nio desapareceram da profissio na atualidade. Muito pelo contrério. Elas estio pre-
sentes e reatualizadas pois sao a base da dimensao educativa que explica o significado social
da profissdo no capitalismo.

Isso significa dizer que, ao ainda nio aprofundarmos o debate sobre a dimensao
prética do trabalho educativo em Servico Social (0 “como fazer”), aquele velho chavao de
“trabalhar para garantir direitos” vem justificando toda sorte de préticas educativas entre
assistentes socais: autoritdria ou democratica, moralista ou ética, individualista ou coletiva,

culpabilizadora ou reflexiva, legalista ou humanitria, psicologizante ou socioldgica.
CINCO DESAFIOS NO FAZER PEDAGOGICO EM SERVICO SOCIAL

Apresento entdo o desafio 01: esse pouco aprofundamento na discussio se revela
também no cardter polidnimo (que significa “conhecido por vérios nomes”) do nosso tra-
balho educativo. Serd que é exatamente a mesma coisa dizer: dimensao educativa, dimensao
formativa, dimensao pedagégica e dimensio socioeducativa do Servigo Social? Por que vimos
tratando de maneira quase indistinta esse conjunto de possibilidades?

O desafio 02 estd na diferenciagdo entre o que é socializar informagdes e o que é socia-

lizar conhecimentos. E pressuposto desta reflexao que, invariavelmente, o trabalho em Servico
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Social ¢ essencialmente educativo. E toda agao educativa é sempre uma agio politica voltada, em

ultima instincia, ou para a aceitagao ou para o questionamento da ordem estabelecida.

Em que pese o tom apressado destas afirmacoes, fato é que nao existe neutralidade
no campo da educagio em todos os aspectos da vida social. Considerando que o significado do
Servigo Social estd pautado no principio de que a supremacia de classe tem no consenso um dos
pilares da hegemonia burguesa, h4, portanto, uma relagio dialética entre educagio e Servigo So-
cial. Apesar de assistentes sociais nao terem autonomia para decidir sobre tudo o que é referente
a0 seu proprio trabalho, a relativa autonomia possibilita a tais profissionais uma considerdvel
liberdade para decidir como realizard tecnicamente a sua intervencdo educativa. E é a existéncia
e a compreensdo da natureza contraditéria do Servico Social “[...] que, inclusive, abre a possibi-
lidade para o assistente social colocar-se a servico de um projeto de classe alternativo aquele para
o qual é chamado a intervir” (Iamamoto; Carvalho, 2008, p. 94).

E quem decide na prética a diregio da agao pedagdgica? Um trabalho profissional
voltado para o processo educativo critico, no sentido da ampliagio da visdo de mundo e da
conscientizagao é, em boa parte das vezes, uma decisao politica da prépria assistente social.
Na sequéncia recupero trecho de um texto jd publicado para melhor problematizar o desafio
em tela proposto (Moreira, 2023a).

Imaginem a seguinte hipotética situagio profissional: em uma institui¢io qualquer,
duas assistentes sociais recebem como tarefa introduzir consideragoes sobre a temdtica da
“liberdade” em um grupo que acontece no periodo da manha e em outro grupo que ocorre a
tarde. O tema ¢ igual para ambos. As assistentes sociais se dividem para realizacio da deman-
da e cada uma decide como realizard a sua prética educativa. Em suma, cada profissional ird
abordar pedagogicamente um mesmo assunto, mas de formas diferentes.

A primeira assistente social faz as seguintes perguntas ao grupo: (a) quando crianga,
o que vocé sonhava ser no futuro? (b) cite um pais que vocé adoraria conhecer? (c) no seu
dia-adia, qual ¢ a atividade que toma a maior parte do seu tempo? Apés ouvir e registrar as
respostas, a assistente social continua:

Vocés sabiam que a Constitui¢do brasileira afirma, em seu artigo 5°, que todos so
iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, garantindo o direito a vida, a igual-
dade e, dentre outros, também o direito a liberdade? Me digam uma coisa: o que significa
liberdade para vocés?

Ao ouvir as consideragoes do grupo, a assistente social resgata respostas das trés ques-
toes anteriores e problematiza criticamente o porqué daqueles sonhos de crianga nio terem
sido realizados. Provoca ao grupo se eles topam fazer as viagens internacionais jé no préximo
final de semana, pois, afinal, somos todos livres e temos o direito de ir e vir livremente. E
considerando que o trabalho costuma ser a atividade na qual a nossa classe mais destina horas
didrias, indaga se gostariam de gastar a maior parte de suas vidas fazendo coisas prazerosas e
realizadoras ao invés de um trabalho desgastante e mal pago. Por fim, questiona ao grupo:

Nés somos realmente livres? Quem ¢é que nos “aprisiona’? Quem é que rouba nossa
liberdade e todos os nossos sonhos?

A tarde a segunda assistente social, por sua vez, escolhe pela seguinte intervengio

pedagdgica junto ao outro grupo:
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Vocés sabem o que ¢ liberdade? A liberdade é um direito constitucional garantido

no artigo 5° e dever do Estado. Ser livre ¢ ter autonomia para tomar decisoes. E precisamos
lutar por nossos direitos, reivindicando coletivamente junto aos governantes. E discutindo o
assunto com nossos colegas de trabalho, vizinhos e familiares. Porque, como diz aquela can-
¢do, “camario que dorme a onda leva”.

Essas sdo duas rdpidas abordagens educativas sobre um mesmo tema: o direito a
liberdade. Nenhuma delas pode ser considerada incorreta, conservadora ou antiética. Ambas
estdo voltadas para a defesa de direitos e sdo convergentes com o projeto profissional hege-
ménico do Servigo Social. A primeira vista podem ser parecidas, porém, tomando por base
o pensamento de Paulo Freire, elas sio pedagogicamente bastante diferentes, como revela a

imagem seguinte:

GRUPO 1 GRUPO 2

Busca provocar reflexdes sobre o tema Busca ensinar o que ¢ o tema

Parte do conhecimento acumulado do grupo | Parte do conhecimento acumulado da AS

Voltada para socializacdo do conhecimento Voltada para repasse de informacio

Acdo educativa forjada com eles Acdo educativa forjada para eles
E dialogica e comunica E anti-dialogica e faz comunicados
Respostas em construgdo Respostas prontas

Aproxima-se de uma educacdo emancipadora | Aproxima-se de uma educacdo bancaria

(Moreira, 2023a, p. 202)

Quem sabe, em algum momento, a renovagao da educagio popular no Servico So-
cial nos leve a reconhecer que, mais do que “garantir direitos”, assistentes sociais precisam
“educar sobre direitos” sem que um leve a negacio do outro. A socializa¢io de informagdes
voltada para a garantia de direitos busca apontar os caminhos para o acesso a politica publica.
A socializagio de conhecimentos voltada para a educagio sobre direitos busca apontar limites
e contradicoes da politica pablica, a0 mesmo tempo que visa a sua garantia.

O desafio 03 estd localizado no 4mbito da formagio académica, caso o seguinte racioci-
nio faca sentido: pensar a renovagao da educagio popular no Servigo Social passa necessariamente
por pensar e repensar o trabalho educativo de assistentes sociais. Entao a pergunta incomoda
para a academia é: estamos ensinando o trabalho educativo em Servigo Social nas universidades?
Talvez estejamos fazendo-o somente no momento do estdgio supervisionado, pois nao é comum
ver oferta de disciplinas sobre praticas pedagdgicas em cursos de Servico Social.

Ora, se durante a nossa graduagio temos disciplinas sobre sociologia, filosofia, an-
tropologia, administragao, direito e psicologia; por que nao temos ainda sobre pedagogia?

Por que as Diretrizes Gerais da ABEPSS (Brasil, 1996) nio citam “pedagogia” dentre
as matérias bdsicas, ja que citam todas essas outras que acabei de mencionar? Sem estudar fun-
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damentos primérios de pedagogia (como linguagem, diddtica e aprendizagem), de que forma

exigir elementos pedagdgicos criticos na acio profissional de uma assistente social durante seu
atendimento no CRAS ou no posto de saide? Como estabelecer didlogos ao invés de anti-did-
logos (Freire, 2005 e 2009) em nossas intervengoes didrias? Como superar o espontaneismo no
trabalho educativo em Servico Social?

A realizagao prética da educacio critica exige o aprendizado tedrico-prético sobre
certa a¢ao educativa. Uma agdo que parta do saber do outro e o valorize, como bem ensina
Paulo Freire. Mas como também defende o psic6logo educacional David Ausubel (1968) ao
formular a ideia de “conceito subsun¢or”. Que nada mais é do que aquilo que j4 existe na rede
de conhecimento prévio do outro e que serve de ponte para o conhecimento novo, atribuindo
significados ao novo e aquilo jd conhecido. Ausubel, um importante tedrico estadunidense da
“aprendizagem verbal significativa” (id., ibid.), defende que a aprendizagem do conhecimento
precisa se integrar ao conhecimento prévio do sujeito, a partir necessariamente do interesse e
motivagio do sujeito em aprender.

Possivelmente o alarme do “perigo do ecletismo” comegou agora a soar alto na cabe-
ca das pessoas mais preocupadas. Ao meu ver, trata-se apenas de inéditos didlogos do Servico
Social com um amplo campo do pensamento educacional critico ainda pouco explorado pela
nossa profissao. Campo esse que nem sempre serd genuinamente marxista.

E isso nos leva justamente ao 4° e pentltimo desafio para pensar a renovagio peda-
gbgica da educagio popular no Servico Social: o didlogo com educadores e intelectuais ainda
pouco trabalhados por nés e nem sempre marxistas. Na disciplina eletiva que ministrei por
alguns semestres na Faculdade de Servico Social da UER], chamada “Instrumentos, técnicas
e a dimensdo educativa em Servigo Social” (Moreira, 2023b), um dos objetivos consistia jus-
tamente em refletir acerca de alternativas tedrico-politicas na exploragio do cardter educativo
da profissio a partir do didlogo introdutério com intelectuais potentes ao desenvolvimento
de tal exploragio, tais como Ailton Krenak, Augusto Boal, bell hooks, Frantz Fanon, Lélia
Gonzalez, Lev Vygotsky, Nadejda Krupskaya ou Paulo Freire.

Certamente o objetivo geral proposto para a disciplina — que era articular a natureza
educativa do Servico Social, seus instrumentos e técnicas de trabalho e a contribuigao pedagé-
gica de intelectuais ainda pouco trabalhados na profissao — poderia inicialmente parecer bas-
tante improvavel de alcancar sucesso. E em alguns momentos, confesso, de fato até pareceu.

Mas a turma, “nio sabendo que era impossivel, foi 14 e fez” — como pontualmente
exemplificado nos materiais anexados ao final deste texto e melhor relatado em Moreira (2023Db).

Por fim 0 5° e tltimo desafio colocado para a renovagio pedagégica da educagao po-
pular no Servigo Social é perseguir a maior preciso possiveis para uma interrogacio central: o
que ¢ educagio emancipadora e emancipacio humana? E certo de que trata-se de um debate
amplo, envolvendo categorias complexas — tais como consciéncia, ideologia, alienagao, estra-
nhamento, prixis e transformagao social — e impossivel de fazé-lo agora. Mas podemos sugerir
algumas pistas a partir de lasi (2020):

A educagio popular leva a consciéncia de classe? Colocada nestes termos, nossa resposta deve ser:

nio. Devemos evitar a conexdo mecinica entre nossas atividades de formagio e o desenvolvimento
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da consciéncia de classe. A questdo deve ser recolocada, segundo penso, da seguinte maneira: em que

ponto do processo de consciéncia pode atuar a educagio popular e de que forma incide na formagao

de uma consciéncia de classe? (idem, p. 31).
Em outro treChO prOSSCgue O autor:

[...] as ideias dominantes sdo apenas a expressdo das relagoes sociais dominantes em cada periodo, as
relagoes que fazem de uma classe a classe dominante expressas em ideias [...]. Nao podemos confun-

dir a dominagdo com as ideias da dominagéo (idem, p. 33, grifos nossos).

Uma vez que a educagio popular nao é mera transmissao de conhecimento, o prin-
cipio de uma educagio emancipadora nio estd no simples ato de trocar as ideias do opressor
pelas ideias dos oprimidos. A dominagao ideoldgica é expressio da dominagio concreta e
uma educagio emancipadora nao pode, portanto, confundir-se tdo somente com disputas de

narrativas. Sendo assim:

Os autores de A Ideologia Alemi concluirido que nio ¢ mudando a fraseologia do mundo que pode-
mos mudar a sociedade [...], da mesma maneira que ndo mudamos a situagio de um desempregado
que tem que se virar fazendo bicos, chamando—o de micro empreendedor individual. [...] A con-
clusio que se impée ¢ que se quisermos mudar o mundo e as ideias que o representa, terfamos que
mudar as relacoes dentro das quais produzimos nossa existéncia, mudar materialmente, isto ¢, alterar
as formas de propriedade, a divisao social do trabalho, as formas de producio e reproducio da

vida, em poucas palavras, uma revolugao (IASI, 2020, p. 33, grifos nossos).

Por essa linha interpretativa, um fazer pedagdgico critico ganha centralidade no
trabalho educativo de cardter emancipador. Uma consciéncia imediatista interpreta a superfi-
cialidade da realidade mais préxima como sendo a realidade em si, indiferenciando aparéncia
e esséncia e transformando aquilo que é singular em verdade universal. Para a consciéncia
imediatista se o Silvio Santos era pobre e virou patrio, qualquer um também pode; se eu tra-
balho 12 horas por dia no Uber ou Ifood, quem ganha Bolsa Familia é preguicoso; pois Deus
ajuda a quem cedo madruga; ou “camario que dorme a onda leva”, como diz aquela cangao.

A ampliagio da visio de mundo via educacio popular é o encontro democratica-
mente conflituoso entre aquilo que ji se sabe com aquilo que nao se via. Assim, nio silen-
cia-se o saber do outro, mas o incorpora ao processo educacional critico de modo a revelar
tanto suas contradi¢oes como também suas coeréncias. Dessa forma e sem hierarquia entre
conhecimentos ou autoritarismo intelectual, o saber imediatista-fenoménico exige ser proble-

matizado pelo saber cientifico tedrico-prético.
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CONSIDERACOES FINAIS

O avango mundial da concentragio de riqueza e o aumento do pauperismo em
largos segmentos sociais sio produtos da profunda crise politico-econdmica do sistema capi-
talista em curso que, ao reaquecer ideias irracionais e préticas reaciondrias mundo a fora, vem
acirrando a desumanizacio do ser humano e dizimando as condigées naturais para a propria
vida humana no planeta. E neste atual e cadtico contexto socio-politico que o Servigo Social
estd colocado para agir. Aguardar o cendrio ficar menos desfavordvel para, s6 entao, assumir o
compromisso com uma prética educativa emancipatdria nao parece ser uma opgao profissio-
nal coerente. Precisamos transformar o mundo e é agora.

Em correspondéncia publicada apds o seu falecimento, Paulo Freire reafirma, ji no
titulo, o compromisso maior de quem educa: Carta do direito e do dever de mudar o mundo.
“Na verdade, a transformag¢io do mundo a que o sonho aspira é um ato politico e seria uma inge-
nuidade nio reconhecer que os sonhos tém seus contrassonhos” (Freire, 2015, p. 298-9). Que os
tantos contrassonhos nao sejam mais poderosos que o nosso sonho de liberdade plena, de desen-
volvimento irrestrito da nossa humanidade e de nosso desejo de emancipagao social e humana.

Finalizo com uma charge e resgatando os questionamentos daquela assistente social
hipotética: nés somos realmente livres? Quem ¢ que nos “aprisiona”? Quem ¢ que rouba nossa

liberdade e todos os nossos sonhos?
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INTRODUCAO

A educagdo constitui a alavanca de desenvolvimento de qualquer sociedade. En-
tretanto, para que isso ocorra é fundamental que sejam criadas todas as condi¢oes quer ma-
teriais, humanas e de infraestruturas, entre otras que permitam um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade. A nao observancia destas condigoes condicionam de certa forma
nao apenas a qualidade referenciada, mas o préprio processo de desenvolvimento que o pais
ou a sociedade almeja.

Por outro lado, as transformagées que veém ocorrendo nas sociedades contempora-
neas impactam de certa forma a educagio, interferindo negativamente no processo de ensino
e aprendizagem, acentuando com conjunto de problemas, necessidades e dificuldades nas
institui¢bes escolares que constituem as diferentes expressdes da questdo social que exigem
para a sua superacio de diferentes abordagens através de um trabalho inter e multidiscilinar,
em que destacamos o igresso dos profissionais de Servico Social, mais concretamente dos
Assistentes Sociais.

O ingresso destes profissionais na politica da educagao, mas concretamente no con-
texto escolar das diferentes instituicoes de ensino justifica-se pelo conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades que estes profissionais possuem dada a sua formagao académica e
profissional e que pode ajudar a encontrar estratégias e alternativas capazes de amenizarem as
diferentes expressoes da questao social af presentes.

Neste sentido abordarmos neste trabalho sobre a educagiao em Angola e o Servigo
Social e educagio. tipo de educagio concebemos o trabalho profissional e os desafios e possi-
bilidades desse trabalho, especialmente no contexto da educagio em geral e das instituicoes

escolares em particular. Finalmente, apresentamos as consideracoes finais e as referéncias.
A EDUCACAO EM ANGOLA

A educacio é consagrada na Constitui¢io da Republica de Angola (CRA) como
direito de todo cidadao, cujo acesso é gratuito até a 62 classe. Quanto a organiza¢ao a mesma
encontra-se estruturada em: 1. Jardim de Infancia e Iniciacao; 2. Ensino Primdrio (Iniciacio,
12, 23, 32 4a 52 e (2); Jo Ciclo (72, 82 e 92); II° Ciclo (102, 112, 122) do ensino Secunddrio e
5. Ensino Superior (Graduagao e Pés-Graduacao). Quanto a Pés-Graduagao a mesma pode
Lato Senso (Especializagio) e Stricto Senso (Mestrado e Doutoramento).

A exemplo de outros paises, Angola também sofre influéncias em quase todas as
dreas e sectores o que nao ¢ indiferente quanto a educagao, sobretudo em relagao ao idedrio
neoliberal, que vai aos poucos fazendo com que o Estado transfira o que antes eram suas res-

ponsabilidades para o setor privado, tornando a educagio como negécio.
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Diante deste cendrio, a educagao que deveria ser proporcionador de uma formagao

critica capaz de levar o individuo a promover a transformagio social no contexto em que estd
inserido passou a ser um fabricador no dizer de Biscalchin (2008) de Papagaios Burros, ou
seja, a formacao de cidaddos nos meandros do capitalismo, preocupado mais com o lucro e
acumulo de riqueza do que com a pessoa enquanto sujeito responsdvel pela sua transformagio
e do seu contexto.

Com isso, se triplicou o surgimento de instituigoes de ensino privado, tanto de
colégios como de instituigoes de ensino médio e superior privados no pais, cuja tendéncia é
aumentar cada vez mais, ji que constitui um negdcio rentdvel num pais onde as escolas pabli-
cas encontram-se cada vez mais em decadéncia e sem qualidade de ensino, vivendo todas as
situagdes possiveis que perigam nio apenas a qualidade da formacio, mas sobretudo, a forma-
¢ao de cidadaos capazes de contribuirem significativamente no processo de desenvolvimento
do pais a curto, médio e longo prazo.

Tal contexto evidencia a relacao abismal existente entre a educacio oferecida nas
institui¢oes publicas e aquela oferecida pelas instituigoes privadas comecando mesmo pelas
condi¢des de trabalhado, a preparacio dos docentes e seu comprometimento, muitas vezes
sendo os mesmos nas duas instituigoes, mas demostrando um certo empenho numa em re-
lagao a outra. Acrescenta-se no referido acima as condi¢des de acomodagio dos alunos, os
meios de ensino usados, a organizacio dos servigos, entre outros.

Ressalta-se, que essa relagio entre as escolas publicas e privadas muitas vezes é me-
ramente administrativa. Entendemos nés, que para o bem do nosso processo educativo é
fundamental que essa relagio ocorra a todos os niveis de modo a garantir o equilibrio entre
os utentes das duas esferas, ou seja, das escolas publicas e privadas. Por outro lado, a maior
disparidade notéria entre essas escolas ¢ o desempenho e comprometimento dos profissionais,
como jd referenciamos anteriormente.

Nesta realidade descrita acima, observa-se que as escolas privadas sio mais rigorosas,
tém mais dinamismo e inovagio, hd mais investimentos no processo de ensino e aprendiza-
gem dos alunos, nimero reduzido de alunos em salas de aulas o que permite maior interagio
e acompanhamento dos professores com os alunos, possuem critérios de acessos altos e propi-
nas elevadas. J4 nas escolas publicas a ideia que se tem ¢ que elas estao mais preocupadas com
o cumprimento da formalidade.

Apesar de muitas vezes os equipamentos escolares privados estarem mais bem equi-
pados ou apetrechados com todos os materiais para as suas atividades em relagio os publicos,
nota-se em algumas, maior libertinagem por parte dos alunos e pouca autoridade do profes-
sor, bem como da direc¢ao das mesmas em relagao as escolas putblicas, em que as condigoes
das infraestruturas apresentam um estado de deterioragio e tém superlotacio de alunos nas
salas de aula.

Quanto a estrutura da politica de educagao no pais, ela conta com um Ministério da
Educagao que cuida da sua elaboracio e supervisao no que diz respeito a sua implementagio.
Este por sua vez conta com os gabinetes provinciais de educacio que sao apoiadas pelas repar-

tigoes municipais de educagio enquanto executores finais da politica via institui¢oes escolares.
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No que concerne a cobertura dizer que o pais ainda enfrenta muitos problemas neste

requisito tendo em conta o elevado nimero de criangas, adolescentes e inclusive jovens que se
encontram fora do sistema normal de ensino. Isso para dizer que a politica de educagao e ensino
em Angola nio ¢é universal na medida em que nao abrange a totalidade da sua populago.

Essa situacdo deve-se as insuficiéncias de infraestruturas escolares, falta de profes-
sores em quantidade e qualidade e dificuldades de meios de ensino. De modo geral, pode-se
dizer que falta vontade politica por parte do Estado e de um investimento sério na educacio,
que ao nosso ver, constitui alavanca fundamental para o desenvolvimento econémico, social,
cultural, politica e porque nio religioso de um pais e dos cidadios que ai vivem ou que a in-
tegram. Com isso, se ofusca também o pleno exercicio da cidadania.

Infelizmente, o pais apresenta dificuldades em termos estatisticos, por nao existirem
institui¢oes crediveis que se dediquem a essa vertente tao fundamental do pais. Assim sendo,
nao ¢ possivel apresentarmos dados concretos quanto ao nimero da populacio alfabetizada
existente no pais cujas estimativas rondam em 658.200 pessoas a média anual de cidadios
alfabetizados enquanto a taxa de criangas fora do sistema normal de ensino é de 12,5 segundo
dados do Relatério do Ministério da Educagao publicados no Jornal de Angola na edigao do
dia 7 de janeiro de 2018.

Diante desse cendrio acima apresentado pode-se dizer que os desafios no campo

educacional residem em:

* Revisdo da Lei de Base do sistema de educagio e ensino no que concerne aos objetivos da educa-
¢io, conteddos, sistematizacio do ensino, direitos educativos, valorizagio dos agentes de educagio.
Assim sendo, a revisao que aqui referenciamos deve ser total, ou seja, desde os objetivos até a sua

forma de implementagio;

* Despartidarizagio do sistema de ensino, (nio pode ser confundido com a dispolitizacio da edu-
cagdo) pois apesar de estarmos em um sistema politico multipartiddrio ainda persiste a logica do
partido tnico e que interfere significativamente no sistema de educacio e ensino do pais o que em

nada abona a educacio;

* Preenchimento do quadro orginico das escolas, pois observa-se um deficit neste requisito, na
medida em que nem todas as escolas tém professores e outros agentes ou funciondrios da educacio
quer em quantidade como em qualidade o que de certa forma dificulta a qualidade da prestagao de

servicos educativos;

*  Garantia das condigoes de acesso a educagio a todas as criangas em idade escolar e de sua perma-

néncia, diminuindo assim as situacoes de evasio escolar que se observa todos os anos;

*  Melhorias no que concerne ao aproveitamento dos equipamentos escolares, por exemplo com

atividades envolvendo as familias aos fins de semana;

*  Maior comprometimento dos profissionais da educagio com o trabalho, mas para que isso ocorra
h4 toda a necessidade da valorizagio destes profissionais quer em termos de remuneracio, formagio

continua e mudangas periédicas das suas carreiras, como da melhoria das condig¢ées de trabalho;
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*  Maior envolvimento dos pais e encarregados de educagio no acompanhamento da vida acadé-

mica de seus educandos, bem como na gestdo das institui¢oes escolares o que muito ajudaria na

diminui¢ao de certas situagdes vivenciadas nas nossas escolas;

* Insercdo de Assistentes Sociais e Psicologos para estudos e intervengio sobre as expressoes da

questdo social que ocorrem no contexto da escolas e além de seus murros.

Diante do exposto, se pode dizer que muitas destas situagoes podem ser resolvidas
com a inser¢do de profissionais de Servico Social na politica de educagao no pais, de modo
particular os Assistentes Sociais, pois pelos conhecimentos, competéncias e habilidades que
estes profissionais adquirem na sua formagao académica e profissional podem ajudar a encon-

trarem as melhores estratégias e alternativa de superacao.
SERVICO SOCIAL E EDUCACAO

Naio existe ainda em Angola um instrumento legal que regule as formas e condigoes
de ingresso dos Assistentes Sociais e a construgio do trabalho deste profissional na politica da
Educacio em Angola. Emboara a existéncia deste instrumento legal nio seja por si s6 garantia
de sua efectivagio é um passo importante nesta luta que se mantém para garantir a insergao
deste profissional nesta politica que deve ser espaco de trabalho multidisciplinar.

Em Angola, os Assistentes Sociais que trabalham na educacio estao enquadrados
como professores ¢ muitas vezes estes profissionais jd exerciam a docéncia antes de terem a
formacio superior como Assistentes Sociais. Mesmo quando, por inicitiva de uma escola ou
Assistente Social, o trabalho deste profissional vai além da sala de aula, conduzindo sua re-
flexao, pesquisa e acgdo sobre as diferentes expressoes da questao social que se apresentam na
educagio, este trabalho nao é o foco nem é contratado para tal. Por isso, falar de trabalho do
Assistente Social na educagio no contexto Angolano constitui um grande desafio porquanto
nao estd previsto, nem sistematizado e nem existem esperiéncias a relatar.

O facto de nao existir Assistentes Sociais trabalhando na educacio como tais nao
impede tracar aqui algumas estratégias, possibilidades de intervengées do exercicio profissio-
nal das/os assistentes sociais nesta politica. Para o efeito, sinalizamos antes qual a perspectiva

de educagio que nos orienta.
Para que educacao pensamos o trabalho profissional?

Desde os primérdios da profissao, hd uma preocupagio com a formagio da classe
trabalhadora, no sentido de adaptd-la as necessidades de reproducao do capital. A relagao da
educacio em Angola com o sistema capitalista tal se d4 a partir de uma perspectiva colonial
de controle e imposigao. Segundo Mészdros (2002, p. 45) “uma das fungoes principais da
educagdo formal nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto
for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus préprios limites institucionalizados e legal-

mente sancionados”.
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Como apontado pelo autor acima referido a educagio numa sociedade capitalista

desempenha uma fun¢io importante na manutengio e reprodugio desse sistema e o faz,
dentre de outras formas, por meio do ensino formal em que o que é ensinado ¢ uma histéria
Unica, como nos diz Adichie (2019), que domina, controla e subalterniza. Assim, “a educagio
hoje se inscreve em um amplo processo de desumanizagio, a servico da barbdrie, assumindo
uma feigao moderna. A politica educacional nio se estrutura como forma de assegurar modos
autdnomos de pensar e agir’ (CFESS, 2013, p. 20).

No periodo colonial, a sociedade angolana foi construida para se tornar a mais
branca quanto possivel. A branquitude era considerada o modelo ideal para o governo da
sociedade, prova disso é a lei do indigenato que vigorou no pais até inicios da década de 1960
em que a educagio jogou um papel importante neste processo. A discriminagio racial tam-
bém na educagio foi uma estratégia de exploragao da classe trabalhadora.

No periodo pés-colonial, nao obstante se tivesse projectado uma educagio que de-
veria elevar os valores culturais e da emancipagio socioecondmica da sociedade historicamen-
te excluida por meio da escravidao e colonialismo, a heran¢a de uma educagio colonial nao
deixou de ter muita influéncia na educacio.

O sistema educativo implantado no pais independente sob regime politico do socia-
lismo que perdurou até 1992, com a ruptura do monopartidarismo para pluripartidarismo,
rapidamente nao deixou a légica reprodutiva do sistema educativo colonial.

Em 1992 foi realizada a primeira elei¢io, que manteve a continuidade da guerra
civil, destruindo o pais e desestabilizando setores chave como saide, educagio e a economia.
Com o surgimento da paz em 2002, o pais experimenta uma explosao econémica de rele-
vantes propor¢oes. Se houve as fases das experiéncias brancas, negras e vermelhas, pode-se
compreender o periodo contemporineo como a fase verde —capital/dinheiro.

O Neoliberalismo surge como desgaste do centralismo e burocratizagao estatal que,
durante décadas, nio conseguiu trazer respostas eficientes as necessidades sociais. A economia
angolana paralisou mesmo com toda potencialidade das riquezas e recursos naturais que o
pais possui. A educacio nio atingiu todo territério nacional, pecando na qualidade de ensino,
na auséncia de infraestrutura escolares, no aceleramento do analfabetismo e na precarizagio
do trabalho docente.

Por outro lado, o neoliberalismo foi incentivado pelo fendmeno de corrupgio que
se instalou no interior do aparelho ideoldgico do Estado, criando oligarquias e monopélios
no mercado angolano, resultando no crescimento das taxas de desemprego. No periodo
de 2002-2019, Angola vive a era da lucratividade e da comercializagio dos direitos. E neste
periodo que o neoliberalismo tem regido a vida social e vai destruindo a educagao deixando
rastos e cicatrizes de precarizagao, exploragio e comercializagio na educagio, principalmente
no Ensino Primdrio.

E, pois, neste contexto que pretendemos refletir sobre os desafios do Servico social
na educacio. O Servico Social é uma profissio inscrita na divisdo social e técnica do trabalho
que tem como objeto de intervengao as diversas expressoes da questdo social. Sua origem em
Angola se dd em um contexto histérico marcado pela luta de classes decorrente da contradi-

¢do capital x trabalho no tempo colonial.
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Diferente de outros modos de producio, na sociedade capitalista, a miséria é fruto

da apropriagio privada da riqueza que ¢ socialmente produzida e nio da escassez de recursos e
bens (Iamamoto, 2015). Em sua génese, preservadas as particularidades de cada momento da
constru¢io da profissao e de modo geral, as requisi¢oes para a profissio estavam relacionadas
a adaptacio e conformacio da classe trabalhadora aos interesses do capital. O objetivo era
frear a luta pela emancipagao politica e anti-imperialista, se pretendia domesticar a classe tra-
balhadora Angolana para a pobreza, contando para isso, com todo um arcabougo ideolégico
cristao, dentre outros instrumentos.

Porém, no processo de desenvolvimento da profissao e aproximagao com a perspec-
tiva critica se vai instaurando — ndo sem tensao, o questionamento e problematiza¢ao do que
fomos convocados a fazer, e do que, de fato faremos, enquanto profissio. Todo percurso que
vem trilhando o Servico Social em Angola vai se manifestando numa profissao que firma a sua
teleologia num trabalho colectivo que promova a igualdade, que luta contra qualquer forma
de exploracio e discriminagio, para a promogao e garantia dos diretos humanos.

Neste sentido, ndo existindo ainda um cédigo de ética para a profissao isso nao sig-
nifica que o trabalho profissional nio seja baseado numa orientagao ético — politica. A cons-
trucdo desse posicionamento que se compromete com o presente ¢ com o devir vem sendo
uma grande conquista na dire¢ao do exercicio profissional. Isto ndo significa que as contradi-
¢oes se encerram, pelo contrédrio, expressa que em meio as contradi¢cdes hd possibilidades de
intervengdo que “constrdi no hoje o amanha desejado”.

Conforme apontado por Yazbek (2009) o exercicio profissional do assistente social
¢ polarizado pelos interesses de classes distintas e precisa ser compreendido a partir dessa
relagao. Ou seja, “nio se trata de uma dicotomia, mas do fato de que ele nio pode eliminar
essa polarizagdo de seu trabalho, uma vez que as classes sociais e seus interesses sé existem em
relagao” (Yazbek, 2009, p. 130).

Frente ao exposto, podemos perceber que o exercicio profissional pode servir tanto
para reforgar o cardter conservador, arbitrario, disciplinador como para construir processos de
reflexdo critica que conduzam ao enfrentamento e fortalecimento da construgao de lutas pela
classe trabalhadora. Nesta dire¢ao, lamamoto (2006, p. 79) “aponta o assistente social como
um agente que exerce a fungao de um educador politico; um educador comprometido com
uma politica democrética ou um educador envolvido em uma politica dos donos do poder”.

Isto porque, sendo uma profissao interventiva, o trabalho do assistente social impac-
ta diretamente o cotidiano dos sujeitos. E, nesta intervengao hd inimeras possibilidades de
problematizar o que ¢ naturalizado, de coletivizar o que ¢ individualizado, de mobilizar aqui-
lo que ¢ fragmentagio. Ao tratarmos do compromisso da profissio com a construgao de uma
sociedade livre de todas as formas de exploragio e opressio jd estd exposto, de certa forma, o

combate ao racismo, cartdo de visita da educagio no tempo colonial.
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Desafios e Possibilidades do Trabalho Profissional

Considerando que a branquitude era considerada o modelo ideal para o governo da
sociedade e tendo a educagio jogado um papel importante neste processo, a luta contra a discri-
minagao racial velada é um desafio e possibilidade de trabalho do Assistente Social na Educagio.

Outro aspecto importante, assim como constata o 582 (2020), em Angola tam-
bém ¢ a atuagdo no processo de acesso e inclusao 4 uma educagao de qualidade e gratuita.
Neste ponto é urgente e necessirio a luta anticapitalista na educagio, ¢ um desafio a travar
ou a contrapor-se a logica que coisifica e torna mercadoria o direito a educa¢io. Que haja o
olhar atento para que todos possam acessar uma educacio de qualidade em liberdade, sem
serem discriminados e/ou diminuidos por caréncias materiais. E que também haja compro-
metimento para exigir e lutar por mudangas necessdrias na estrutura e no material a fim de
garantir as condi¢oes para permanéncia e potencializa¢io dos estudantes.

Outro elemento que podemos apontar ¢ a contribui¢io no que se refere a per-
manéncia na escola. A luta para superacio da evasio escolar é um desafio. Mais uma vez, ¢
preciso ressaltar que nio ¢é possivel falar em acesso e permanéncia sem compreender quem
historicamente teve esse direito violado, sem se atentar ao fato de que sdo maioritariamente as
criangas pobres e rurais que estdo fora das escolas, que evadem porque precisam trabalhar ou
ajudar os outros irmaos. Neste sentido, garantir a permanéncia é também pensar numa escola
que acolha e respeite os saberes e a trajetdria de cada crianga/adolescente, incluindo por exem-
plo a valoriza¢ao dos saberes ditos populares e das linguas nacionais que os estudantes trazem.

Em Angola também devemos concordar com o CFESS (2020) que um horizonte
de intervengao que também se coloca ao Servigo Social é a relagao com as familias. Aqui o
Assistente Social na Educacio também deve: “contribuir no fortalecimento da relagao da es-

cola com a familia e a comunidade, na perspectiva de ampliar a sua participacio na escola” e:

Criar estratégias de intervengio frente a impasses e dificuldades escolares que se apresentam a partir
de situagdes de violéncia, uso abusivo de drogas, gravidez na adolescéncia, assim como situagoes de

risco, reflexos da questdo social que perpassam o cotidiano escola (CFP/CFESS, 2020, p. 31-32).

Nesta dimensao é necessirio pensar que as estratégias nio devem se pautar na cul-
pabilizagao da familia e na sua responsabilizagio por processos que sio responsabilidade do
Estado. Mais uma vez, uma perspectiva anti-classista ¢ fundamental para que a escola nio
reproduza discursos e préticas excludentes.

Merece também destaque o compromisso da/o assistente social com estimular a
participacao dos estudantes e da comunidade nos processos de gestao e decisao na educagao.
Com o avango das novas TIC’s e o desenvolvimento da sociedade de informacio, a par da
riqueza material, o conhecimento e a informagao passaram a ser também fonte de poder.
De acordo com uma tendéncia para a complexidade crescente, verifica-se um aumento dos
protagonistas politicos e uma diversificacio das suas relagoes, como expressao politica do

duplo processo de mundializagdo e de localizagao registado na segunda metade do século XX.
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Segundo Zau (1996a, p. 14), estas alteragoes, em termos mundiais, passaram a traduzir-se em

trés outras macrotendéncias politicas, nomeadamente:

I. A participagio crescente dos cidadios;
II. O fim do “socialismo real” de economia centralizada;

II. A privatizac¢io do Estado-Providéncia.

Decorrem daqui novas formas de regulagio e de orientagao da sociedade que, conse-
quentemente, exigem novas aprendizagens por parte dos cidadaos, de modo a poderem tirar
proveito dos novos sistemas de poder.

O intuito de trazer as contribuicdes que o Servico Social pode proporcionar para
atuar na educagio em Angola ¢ de evidenciar que nao ¢é possivel pensar em uma educagio
“para além do capital” que nao seja, de fato, anti-classista. No percurso deste trabalho, ques-
tionamos sobre qual a perspectiva de educagio que nos orienta e aqui nio nos interessa a
definigao de qual seria essa educagio, mas como ela se faz. E as possibilidades e contribuigoes
apontadas evidenciam que a educacio libertadora nao se faz sé. E construida por muitos, por

diversos, pela escuta e pela coletividade, pois como muito bem afirma Hooks, (2017, p. 273),

A academia nio ¢é o paraiso. Mas o aprendizado é um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala
de aula, com todas as suas limitagées, continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse campo
de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds e dos nossos
camaradas uma abertura de mente e de coragio que nos permita encarar a realidade a0 mesmo tempo
em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é uma

educagdo como prética da liberdade (Hooks, 2017, p. 273).

Portanto, auguramos que possamos construir a politica da educagio como espaco de
construgio, de luta, de resgate de saberes plurais, de valorizagao da vida e da natureza. Que
seja um espago em que todos possam existir sendo quem sio, sem medo e sabendo de toda
a poténcia que existe no diverso. Que a educagio possa fortalecer as sementes, para que elas
crescam e florescam. E isto, s6 ¢é possivel se fizermos da escola um espago seguro para trans-

gredir e ndo obedecer.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao analisarmos a educagio no contexto angolano, percebemos que ela ainda enfren-
ta muitos desafios que passam pela melhoria no apenas de suas infraestruturas, mas também
na qualidade e quantidade de seus profissionais, bem como de outras condigoes materiais que
garantam a qualidade do processo de ensino e aprendozagem e consequentemente a qualida-
de da formacio de profissionais capazes de impulsionarem o desenvolvimento do pais.

Por outro lado, aponta a urgéncia de uma educagio anti-capitalista e classista. Observa
ainda a existéncia de um Servico Social na Educacio. Dai que dada as diferentes expressoes da

questao social que vdo surgindo nas instituigoes escolares é urgente o ingresso destes profissionais
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para que através de um trabalho inter e muldisicipliares se encontrem as melhores estratégias e

alternativas de superagoes destas situagoes, dado os conhecimentos, competéncias e habilidades
que estes profissionais adquirem na sua formagio académica e profissional.

Além disso, o idedrio ideopolitico do periodo colonial assim como a emergéncia do
neoliberalismo influenciaram negativamente as préticas e as politicas de educacio em Angola,
proporcionando aspectos como a discriminagio, a violagao de direitos, com destaque para o
direito de acesso a educagao, a transferéncia do Estado das suas responsabilidades nesta drea
para o setor privado, entre outros, que de alguma forma condicionam o acesso ¢ a permanén-
cia das criangas, adolescentes e inclusive jovens no sistema normal de ensino.

Por estes e outros aspectos aqui nio elencados, entendemos ser urgente o investi-
mento do Estado na melhoria da educacio e sobretudo no enquadramento de outros pro-
fissionais, além de pedagogos, pois a complexidade das situagoes vivenciadas no contexto
das escolas em Angola mostram que somente estes profissionais nao ddo conta de atender
as necessidades, problemas e dificuldades apresentados pelos estudantes sobretudo aquelas
referentes da drea social por nao terem preparagao e formagio de lidarem com as mesmas,
suscitando assim o trabalho inter e multidisciplinar para uma abordagem mais abrangente e
da totalidade das diferentes expressoes da questdo social presentes na educagio.

Portanto, a educac¢do em Angola apresenta desafios para o Servigo Social nao ape-
nas para a qualidade dos servicos prestados sobretudo no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem, mas também de possibilidades de intervencio que podem agregar
valores e contribuir para a melhoria da qualidade de formagao das nossas criangas, adolescen-
tes e jovens, na Gtica da formagio para a vida e ndo tanto para o mercado de trabalho, pois
nao adianta termos apenas pessoas tecnicamente bem formados, mas que nao carregam em
si a sensibilidade humana e nem muito menos os aspectos éticos tao necessdrios na cojuntura

atual das relacbes humanas e de trabalho.
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INTRODUCCION

La presente produccidn, estd organizada de la siguiente manera: en un primer mo-
mento se realizard un planteo muy general tendiente a recorrer las caracteristicas del sistema
educativo argentino desde una perspectiva socio histérica; luego se avanza en el encuadre
normativo vigente haciendo especial hincapié en las implicancias del enfoque de los dere-
chos, para seguidamente describir la estructura del sistema educativo nacional donde se men-
ciona de manera sucinta la relacién entre educacién publica y privada en Argentina, para dar
lugar a un planteo general en torno a la influencia de las ideas neoliberales en la regién. Mds
adelante, se toma como paradigmdtico al caso de la Provincia de Buenos Aires, que cuenta
con uno de los sistemas educativos mds grandes de Latinoamérica. El punto de referencia es
la Direccién General de Cultura y Educacién bonaerense que contiene en su estructura a la
Direccién de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social, que es uno de los espacios privi-
legiados de insercidn socio ocupacional de trabajadoras y trabajadores sociales, razén por la
cual, en esta presentacién, también se aborda la relacién entre el trabajo social y el sistema
educativo. El articulo finaliza planteando algunos de los aportes que el trabajo social puede

ofrecer al sistema educativo desde la especificidad disciplinar.

DESARROLLO

El Sistema Educativo Argentino desde una perspectiva socio histérica

Es relevante ubicar a la Argentina como uno de los paises que, en la historia de la
Educacién de América Latina ha tenido -a partir del Siglo XIX- un sistema educativo que
podria caracterizarse como “de avanzada’.

La escuela publica fue constitutiva del Proyecto de la Nacién: la “formacién del

ciudadano” estuvo ligada estrechamente a la formacién de las alumnas y los alumnos y es

1 Este articulo cuenta con aportes de la Mg Claudia Bracchi y la Mg Patricia Redondo. La historia compartida
en la Universidad Nacional de La Plata, las discusiones politico pedagégicas, la gestion del sistema educativo de
la Provincia de Buenos Aires de la que fuimos y somos parte, la primera como Subsecretaria de Educacidn, la
segunda como Directora Provincial de Educacién Inicial y quien escribe como Directora de Psicologia Comu-
nitaria y Pedagogia Social me permitieron plasmar en este documento algunas ideas, que nunca son personales,
sino que se construyen colectivamente con otras y otros.
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por ello, que desde sus inicios hasta las primeras décadas del siglo XX?, la construccién de la
Nacidn fue de la mano de la creacidn de escuelas. La educacién entonces, fue estratégica para
la construccién del Estado Nacional (construir una nacién donde se compartieran valores, se
conocieran las pautas y las normas que iban a configurar al Estado, fue uno de los objetivos
de la escuela publica). Siguiendo esta linea de pensamiento, una de las funciones claves de la
magquinaria escolar moderna fue el disciplinamiento del cuerpo obrero con vistas a su inscrip-
cién en el trabajo industrial capitalista. Las necesidades del aparato productivo llevaron a es-
tructurar un sistema educativo con las siguientes caracteristicas: escuela primaria masiva con
funciones de normalizacién y homogeneizacién cultural y colegios secundarios estructu-
rados a partir de un curriculum humanista con fuertes referencias en el enciclopedismo de
la época. En sintesis, se trata, como se viene planteando de un proyecto de Nacién anclado

en la Educacidén. Crear escuelas fue abonar a la construccién «buen ciudadano»®.

Esas escenas fundantes fueron, por supuesto, escenas excluyentes de los pueblos ori-

ginarios, en un principio de las mujeres y de una adaptacién, adecuacién de las poblaciones

migrantes, luego.

“...A modo de ejemplo, los inmigrantes debieron abandonar sus marcas culturales fuera de los muros

escolares para poder mantenerse dentro de ella y los indigenas, eliminados y desplazados de sus terri-

2 Perfodo de expansién mds importante a través de lo que se denominaron “escuelas normales”, construcciones
edilicias monumentales creadas tanto en los centros urbanos, como en los lugares més recénditos y distantes * El
13 de julio de 1870 en el marco del primer plan nacional de formacién de maestros, se cred la Escuela Normal
de Parand a partir de la Ley N° 345/1869 sancionada durante la presidencia de Domingo Faustino Sarmiento.
Las clases comenzaron en 1871. Luego se aprobé el 8 de julio de 1884, La ley de Educacién Comin 1420 que

fue la piedra fundacional del sistema educativo nacional argentino.
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torios, no eran considerados pertenecientes a la categoria de ciudadanos y por lo tanto no eran reco-

nocidos e integrados a la escuela en los inicios del sistema educativo nacional (Redondo, 2014, p. 69).

Como se viene planteando, la cuestién de la inclusién en el desarrollo del sistema
educativo, tuvo como primeras marcas, definiciones excluyentes fundantes que todavia hoy
encuentran expresion en el discurso educativo: procesos de estigmatizacion, de discrimina-
cién y de seleccién, hacen que persistan problemas sobre los que puede esbozar algunas res-
puestas el trabajo social como disciplina que interviene en el campo de lo social en general
y sobre las expresiones de la cuestién social en particular. En este sentido, el Trabajo Social
puede colaborar para analizar, comprender e identificar -desde una perspectiva centrada en el
sujeto pedagdgico- como las maltiples identidades que confluyen en una persona o colectivo,
producen las desventajas o privilegios que se le presentan a lo largo de su vida o, dicho de
otra manera, hacer visible la existencia de una matriz multidimensional de poder que produce
desigualdades en distintos aspectos de la existencia, lo que se traduce como manifestaciones
de la cuestidn social, en este caso, en la escuela.

Otro elemento a considerar es que la escuela ptblica en la Argentina representd, has-
ta mediados del Siglo XX, la posibilidad o el pasaporte para el ingreso a los estudios superiores
como asi también para el trabajo; podria decirse que representé un pasaporte a una mejor
vida. La metéfora, tan utilizada en Argentina, que termina por nombrar “Mi hijo, el dotor™,
fue una metdfora que efectivamente se concreté. El significante la escuela publica, tuvo y
atin sigue teniendo en el imaginario colectivo de la sociedad -aunque hoy de manera mds frag-
mentada-, una amplia resonancia. Los sectores populares en la Argentina, quieren educacién
para sus nifieces y juventudes; ven en la escuela una posibilidad de diferenciacién respecto de
sus propias trayectorias de vida. En este sentido y para comprender de manera mds cabal la

afirmaci6n anterior, es importante traer la categoria de “antidestino” de Violeta Nufiez*

“Partimos de considerar a la educacién como un anti—destino, pues se trata de una practica que
posibilita la redistribucién social de las herencias culturales: traspaso, recreacién, circulacién, acre-
centamiento, pérdida, transformacion... Particulares recorridos en los que se tejen, destejen, entrete-
jen, diversos registros de olvido y recuerdo; y en cuyos anudamientos se abren y bifurcan futuros que
no son pre—decibles sino, para utilizar las palabras de Hannah Arendst, sélo decibles a posteriori”

(Ndsez, 2007, p. 4).

3 La aspiracién de progreso por la via educativa fue, durante largas décadas, uno de los rasgos distintivos de la
sociedad argentina. La expresion “Mi hijo, el doctor”, generalizada a partir de la obra teatral de 1903 del escritor
uruguayo Florencio Sdnchez, reflejé la aspiracién de ascenso social de parte de sectores humildes e inmigrantes
que llegaban a estas tierras.

4 El concepto de antidestino lo trabaja la pedagoga Violeta Ntnez en el libro Pedagogia social, cartas para navegar
en el nuevo milenio. Se trata de una categorfa muy importante en su obra, ya que sintetiza un enfoque para pensar
la educacién, situando al sujeto de la educacién como centro de la prictica educativa.
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“Pensamos que, de lo que se trata, es de promover la justicia social, no de “prevenir” conductas peli-

grosas... De plantarse ante las lacerantes injusticias. Y éstas, en el campo educativo, comienzan cuan-
do las instituciones y los educadores -encabalgados en discursos hegemdnicos de tintes “progresistas”-

imiten de sus responsabilidades de pasadores de herencias y reduplican el supuesto “destino social
dimiten d ponsabilidades de pasadores de h y redupl | supuest

y econdémico” de los sujetos, al asignarles el lugar de desheredados culturales” (Nufez, 2007, p. 11).

Ahora bien, estos procesos que se vienen describiendo, tienen una crisis orgdnica que
comienza en la década de los 70 y que incluye la irrupcién de las dictaduras en América La-
tina’: en la Argentina, se da entre 1976 y 1983 dejando como horroroso saldo desapariciones
forzadas, apropiacién de bebés a quienes las Abuelas de Plaza de Mayo atn contintan bus-
cando -entre tantos crimenes atroces cometidos por el Estado-, con el objetivo de modificar
la matriz productiva e instalar el neoliberalismo. Se impulsaron politicas estatales favorables
al libre mercado y a la valorizacién del capital financiero en detrimento del capital industrial.

Con la vuelta de la democracia en el afo 1983, se comienza a producir la reconstrucci-
6n de las instituciones del Estado y se generan espacios de discusion y participacion democrdtica.
En el ano 1984 y como un hito a destacar en lo que refiere al campo educativo, el gobierno con-
voca al Congreso Pedagdgico Nacional (CPN) con el objetivo de generar un debate amplio sobre
el sistema educativo argentino®.

A pesar de ese periodo en donde se privilegi6 la participacién popular para tema-
tizar la agenda del Estado y poner en discusién el tema educativo, desde la década del 70 se
ingresa a una crisis orgdnica — de la que no se pudo salir- que quiebra el imaginario comtn
que vinculaba a la escuela con el ascenso social. Hacia la década del 90 las reformas neolibe-
rales se expanden por toda América Latina. En Argentina, produce efectos muy negativos: se
profundiza la desigualdad, en el marco de procesos de exclusién tanto material como simbé-
lica, signado por la polarizacién social. En el campo educativo, en el aflo 1993 se sanciona
la Ley Federal de Educacién (Ley 24195). La misma transfiere los servicios educativos de la
nacién a las provincias sin financiamiento y el Estado Nacional se convierte en “evaluador”
de lo que hacen las jurisdicciones. Como dato distintivo es importante hacer referencia a
la intervencién que comienzan a tener en la politica pablica organismos internacionales de
crédito como el Banco Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo. La Ley establece
ademds un cambio de estructura que queda conformada de la siguiente manera: la Educacién
Inicial para nifias y nifos de tres a cinco afos, siendo el dltimo ano obligatorio (sala de 5); la
Educacién General Bésica queda conformada por 9 anos obligatorios, organizada en ciclos; la
Educacién Polimodal es de tres anos y la Educacién Superior que comprende la universitaria
y la terciaria. La educacién polimodal a la vez tiene cinco orientaciones; se produce un vacia-
miento de las escuelas técnicas (la formacidn técnica es reemplazada por los trayectos técnicos

profesionales las escuelas técnicas).

5 En Brasil, un poco antes, en el ano 1964.

6 Para ampliar se puede consultar WANSCHELBAUM, CINTHIA. La educacién durante el gobierno de
Alfonsin (Argentina, 1983-1989). Ciencia, Docencia y Tecnologia; Lugar: Parand; Ano: 2014 vol. XXV p.
75 — 112. Disponible en: https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/35080/CONICET _Digital_Nro.
d75c4431-72ec43ed-9022-0ffbd159ddf0_A.pdf2sequence=2&isAllowed=y
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Es importante decir que dicha Ley, fragmenté al sistema educativo en veinticuatro

sistemas educativos jurisdiccionales, se pierde la unicidad del sistema educativo nacional:
cada Provincia y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, definié su adhesién a la Ley y el
modo en que iba a implementarla (definiendo cada una su estructura), generdndose veinti-
cinco modelos institucionales diferentes.

Los conceptos estructurantes de las reformas implementadas en Educacién en los
afos 90 son: competencia (necesaria para el mercado de trabajo), calidad (discurso tecnocra-
tico), mercado (mirada mercantilista de la educacidn), eficiencia, consumidores, descentrali-
zaci6én (desconcentracién del nivel central nacional y descentralizacién de la responsabilidad
sin recursos).

La pedagoga, escritora y politica argentina Adriana Puiggrés refiere que ese proyecto
neoliberal promovié que la escuela pase a ser una institucién que privilegia la contencién
social en detrimento de su funcién educadora.

A comienzo de los afios 2000, se inicia un proceso de discusién social en torno a la
Educacién. En el ano 2004 se realiza una consulta con el objetivo de derogar la Ley Federal
de Educacién reemplazdndola por un nuevo marco legal. De la encuesta nacional se despren-
dié entre algunos puntos que: el 80% de los consultados consideré necesario cambiar la Ley
Federal de Educacidn; se revalorizé el cardcter publico del conocimiento; se enfatiza la recu-
peracién del Estado en la conduccién y rearticulacién del sistema educativo. Por ello, entre
los acuerdos alcanzados, se encuentra: la necesidad de reconstruir el sistema (volver a tener
una politica federal con base en los acuerdos federales vinculantes para restablecer la organi-
zacion del sistema educativo en niveles: inicial, primario y secundario como pisos minimos a
respetar y reconocer), la obligatoriedad de la educacién inicial y la educacién secundaria y la

renovacion periédica de loa contenidos.

El paradigma de los Derechos en el campo educativo. Nuevos mar-
cos regulatorios nacionales y provinciales

Es importante referir, que hay un conjunto de leyes que se aprueban por esos afios
que reconocen ciertos debates que se estaban dando en la sociedad y que avanzan en garanti-
zar determinados derechos estableciendo rupturas con los paradigmas anteriores: se sanciona
la Ley Nacional de Educacién —referenciada en particular mds adelante-, pero también se
promulgan por este tiempo leyes como las que promueven la Promocién y Proteccién de los
Derechos de las/os Nifias, Nifios y Adolescentes, la Ley de Financiamiento Educativo para
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poder garantizar la politica publica, la de Educacién Sexual Integral, entre otras’. Se inicia un

proceso de discusién, que podria incluirse dentro de lo que es una batalla cultural, para pasar
del Paradigma Tutelar al Paradigma de Proteccién Integral de los Derechos. El desafio para el
sistema educativo es que la institucién escolar, su cultura, sus dindmicas los vinculos que en
ella se construyen, sean transversalizados por el enfoque de derechos.

Respecto de lo estrictamente educativo, en la Argentina, se cuenta desde el ano 2006
con una Ley Nacional de Educacién: al tener cardcter nacional atraviesa todo el territorio
argentino; sin embargo, cada jurisdiccién -el pais estd dividido en 24 jurisdicciones: 23 pro-
vincias y un distrito federal- cuenta con leyes provinciales que adhieren a la Ley Nacional
de Educacién y en algunos casos amplian capitulos o incluye cuestiones vinculadas con el
desarrollo que en términos educativos tiene cada jurisdiccion. Para aclarar lo planteado ante-
riormente, se brinda un ejemplo: la Ley Nacional plantea la obligatoriedad desde la sala de 5
afios del nivel inicial hasta la finalizacién de la escuela secundaria. La Ley de Educacién de la
Provincia de Buenos Aires 13688/07 sancionada un afio después que la normativa nacional,
establece la obligatoriedad de las salas de 4 y 5 anos del nivel inicial hasta la finalizacién de
la escuela secundaria; o sea, la normativa provincial es mds completa ya que prescribe mds
cantidad de afios de educacién obligatoria que la legislacién nacional. Esto tiene que ver con
el gran desarrollo con el que se cuenta en dicha provincia en el nivel inicial y ello incluye la
cantidad de instituciones, su distribucién en el territorio bonaerense, formacién de docentes
especializados para trabajar en el nivel, disefios curriculares propios, entre otros (el nivel ini-
cial abarca a nifas y nifios que tienen entre 3 y 5 afos de edad).

La Ley de Educacién Nacional (2006) fija con claridad tres posiciones: a) La edu-
cacién como derecho social, b) El conocimiento como bien ptblico (art. 2) y ¢) La responsa-
bilidad del Estado como garante (art. 4).

Es importante destacar algunos elementos que aparecen planteados en la normativa
que actualmente se encuentra vigente, porque los mismos representan contrapuntos en rela-

cién con la ley anterior:

7 Ley de Educacién Nacional 26.206/06

Ley de Educacién Provincial 13.688/07

Ley Nacional de Promocién y proteccién de derechos de nifias, nifios y adolescentes 26061/05
Ley Provincial de Promocién y proteccién de derechos de nifias, nifios, adolescentes y jévenes 13.298/07
Ley Nacional de Educacién Técnico- Profesional 26.058/05

Ley Nacional de Financiamiento Educativo 26.075/05

(Art 10. Regula la paritaria docente)

Ley Provincial de Paritarias Docentes 13552/06 (Buenos Aires)

Ley Nacional de Educacién Sexual Integral 26.150/06

Ley Provincial de Educacién Sexual Integral 14744/15

Ley Nacional de Identidad de Género 26.743/12

Ley Nacional de Centros de Estudiantes 26.877/13

Ley Provincial de Boleto Estudiantil Gratuito 14.735/15
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* El cardcter de la educacién como bien publico y derecho social

*  Queda claro la definicién de educacién alejada de concepciones que la entienden como servicio

lucrativo u otra forma de mercantilizacién.
* Ratificacién de la gratuidad.

* Sitda al Estado como responsable principal de proveer y financiar la educacién y ademds garanti-

zar el ¢jercicio de este derecho social a todos/as en igualdad de oportunidades y posibilidades.

*  Un financiamiento nacional que tendrd como piso el 6% del PBI exclusivamente para educacién

y su correlato a nivel provincial.

* La Ley nacional no especifica nada respecto de la laicidad. Se define el estatus de la laicidad en las

escuelas publicas, segin las leyes regulatorias, en cada jurisdiccion.

Estructura del Sistema Educativo Nacional. Educacion Publica
y Privada

El Articulo 17 de la Ley 26.206 establece la estructura del Sistema Educativo Na-
cional, que comprende cuatro (4) niveles y 8 (ocho) modalidades. Los niveles son: la educa-
cién inicial, la educacién primaria, la educacién secundaria y la educacién superior.

Las modalidades son: la educacién técnico profesional,la educacién artistica, la
educacién especial, la educacién permanente de jévenes y adultos, la educacién rural, la edu-
cacién intercultural bilingiie, la educacién en contextos de privacién de la libertad y la edu-
cacién domiciliaria y hospitalaria.

En la Argentina, al contar con un Sistema Educativo Nacional, el Ministerio de
Educacién de la Nacién tiene a su vez un Consejo Federal de Educacién que estd conformado
por todas y todos las y los ministros y ministras de las distintas jurisdicciones. Allf se discu-
ten los lineamientos de la Politica Educativa Nacional; esas definiciones que se construyen
federalmente representan lo comin en términos de piso del sistema educativo; por eso en
esas reuniones del Consejo Federal se plantean resoluciones que son vinculantes, es decir,
deben ser cumplidas en todas las jurisdicciones. ;Por qué se estableci6 esto? Porque durante
la década de los 90 las politicas neoliberales lo que promovieron es que en el Consejo Fede-
ral se constituya sélo como un érgano deliberativo: se discutian las politicas pero como no
eran vinculantes, el sistema educativo fue fuertemente fragmentado dividiéndose en sistemas
educativos provinciales y quedando las provincias sin referencia a un piso de “lo comiin” que
habia sido tan valorado en la historia de la educacién en la Argentina.

Respecto al tema de la educacién publica y privada es importante decir que las ju-
risdicciones presentan caracteristicas diversas: la educacién publica es sostenida por el estado
aunque hay educacién privada. Para ejemplificar, se toma el caso de la Provincia de Buenos
Aires: el sistema educativo bonaerense, es uno, es tnico, ptblico, de dos gestiones: gestién
estatal y privada. Esto significa que las definiciones de politica de educativa alcanzan a las (al-
rededor de) 20.000 instituciones educativas de la Provincia de Buenos Aires: para los disefios

curriculares, para la organizacién institucional, las politicas de intensificacién de la ensefian-
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za, las normativas, entre otras; o sea, se establece una politica educativa para el conjunto de los

y las estudiantes bonaerenses més alld de la cuestién administrativa vinculada con la gestién
a que pertenece. En la provincia de Buenos Aires el 70 % de las instituciones son de gestién
estatal y el 30 % son de gestién privada. Dentro de este dltimo universo, hay una diferencia
importante que es justamente que hay escuelas que no tienen subvencién del Estado y otras
que tienen una subvencién del 100%. En esta tltima situacién, es el Estado quien sostiene el
funcionamiento de las mismas (paga los salarios de las y los docentes, se encarga del mante-

nimiento edilicio, paga a las y los auxiliares, entre otras cuestiones).
Influencia de las ideas neoliberales

Cuando se piensa en las politicas putblicas, es importante sostener una perspectiva so-
ciohistdrica con una mirada latinoamericana y observar la relacion que existe entre el desarrollo
de las mismas en la Argentina y los distintos paises de la regién. En ese sentido, es importante
sefalar que cuando se revisa la década de los 90 donde las politicas neoliberales y la mercanti-
lizacién de la educacién se hizo presente en el sistema educativo argentino, también lo estaba
en otros paises de la regién. Cuando en los afios 2000 comienzan a asumir responsabilidades
de administracién del Estado, gobiernos populares (defensores de la presencia del Estado para
intervenir y regular la economia), comienzan a cambiarse legislaciones y las politicas publicas
asumen una tendencia hacia la inclusién, la garantia de derecho, en pos de generar mejores
condiciones a partir de una mayor inversién educativa. Las definiciones de politica educativa,
comienzan a entenderse en clave de garantia de derechos, como una inversién estatal para el
bienestar de la poblacién y no como un gasto.

Es importante hacer una referencia relacionada con lo que actualmente sucede en
la Argentina: con la asuncién en el Gobierno a cargo del Presidente Javier Milei, de ideologia
liberal a partir de sus propias definiciones, se tomé como una de las primeras definiciones
de gestién, degradar el Ministerio de Educacién de la Nacién y convertirlo en una Secretaria
que depende del recientemente creado Ministerio de Capital Humano. La primera semana
de febrero de 2024, se convirtié en una semana clave y de enorme tensién social, ya que el
gobierno estd tratando de imponer en el Congreso nacional un paquete de Leyes al que deno-
miné “Proyecto de Ley de Bases y Puntos de Partida para la Libertad de los Argentinos”
conocido como Ley Omnibus. La educacién, como otras dreas, es objeto de disputa para
la propuesta de reforma del gobierno que propone un paquete de normas, para ser tratado
durante el periodo de sesiones extraordinarias del Congreso Nacional, con el que se pretende
ajustar el Estado, declarar la emergencia piblica y delegar las facultades legislativas en el
Poder Ejecutivo por lo menos por dos afos. Bajo el diagnéstico de emergencia publica que
abarcarfa también a la educacidn, las propuestas de la ley émnibus en ese aspecto responden

a justificar la profundizacién del desfinanciamiento educativo.
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El caso de la Provincia de Buenos Aires

De los 76.000 instituciones educativas que hay en el pais, un poco mas de 20.000
se encuentran en la Provincia de Buenos Aires (PBA). De los 13 millones de estudiantes
que asisten 5.081.990 se encuentran en dicha jurisdiccidn. Se cuenta con 397.338 docentes
(78763 no docentes/auxiliares).

El Art 21 de la Ley de Educacién 13688/07 de la PBA define la estructura del
Sistema Educativo Provincial. El mismo comprende:

Cuatro (4) Niveles: dentro de los términos fijados por la Ley de Educacién Na-
cional, en los Ambitos Rurales continentales y de islas, Urbanos, de Contextos de Encierro,
Virtuales, Domiciliarios y Hospitalario: Educacién Inicial, Educacién Primaria, Educacién
Secundaria y Educacién Superior

Las Modalidades son las siguientes: Educacién Técnico-Profesional, Educacién Ar-
tistica, Educacién Especial, Educacién Permanente de Jévenes, Adultos, Adultos Mayores y

Formacidén Profesional, Educacién Intercultural, Educacién Fisica, Educacién Am-
biental y Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social. En el afio 2022, se crea la Direccién de
Educacién Sexual Integral.

Es importante sefialar que puede deginirse al Sistema Educativo Bonaerense, como
amplio, heterogéneo, complejo y diverso. Un ejemplo de ello, puede darse con lo que ocurre
con las escuelas secundarias: cuenta con 4.862 escuelas secundarias, de las cuales 4.263 son
urbanas, 400 se encuentran ubicadas en el dmbito rural, 20 en islas y 14 en contextos de en-
cierro; 3.004 de ellas son de gestién estatal y 1.678 de gestién privada.

La provincia, agrega en su Ley, una Modalidad que no existe en la Ley Nacional que
es la de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social. Dicha Direccidn, nace en el afio 1949 en
Buenos Aires, durante la Presidencia de Juan Domingo Perdn, con otro nombre y sostenien-
do, por supuesto, perspectivas distintas a las que sostiene en la actualidad.

La direccién de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social® de la Direccién General
de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires

La Direccién de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social (DPCyPS), es, como
ya se ha expresado, una de las Modalidades existentes en el sistema educativo de la Provincia
de Buenos Aires. La Ley de Educacién Provincial, define a las Modalidades como aquellas
opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comun dentro de uno o mds niveles
educativos que procuran dar respuesta a requerimientos especificos de formacién y atencién
a particularidades permanentes o temporales, personales y/o contextuales, para garantizar la
igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagé-
gicas de los diferentes niveles educativos.

El Art 43 del Capitulo XII de la Ley 13688/07 define a la DPCyPS: “Es la modalidad
con un abordaje especializado de operaciones comunitarias dentro del espacio escolar, fortale-
cedoras de los vinculos que humanizan la ensenanza y el aprendizaje, promueven y protegen el

desarrollo de lo educativo como capacidad estructurante del sujeto y de la comunidad educativa

8 Ver: https://abc.gob.ar/psicologia/
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en su conjunto, respetando la identidad de ambas dimensiones desde el principio de igualdad de

oportunidades que articulen con la educacién comin y que la complementen, enriqueciéndola”.

La Direccién de PC Y PS es unica en el pais por las caracteristicas que presenta,
tanto por la cantidad de trabajadoras/es de la educacién que la integran, la diversidad de es-
tructuras territoriales, de puestos de trabajo y el propio desarrollo que se dio en su interior a
lo largo de la historia. Cuenta con 19.997 puestos de trabajo docente (17.707 orientadoras/es
y 2295 docentes en los Centros Educativos Complementarios (CEC), que son instituciones
que dependen de dicha Direccién y que extienden la jornada escolar de nifias, nifios y adoles-
centes, que en un turno van al jardin, a la escuela primaria o secundaria y en el otro, asisten a
los CEC. Los Equipos de Orientacién Escolar y otros tipos de equipos’, dependen de esta
Direccién. Dichas estructuras territoriales, que funcionan en las instituciones educativas
y alcanzan el nimero de casi 7000, se conforman por distintos puestos de trabajo docentes
que provienen de distintas disciplinas como el trabajo social, la psicologia, la psicopedagogia,
las ciencias de la educacién, la medicina, la fonoaudiologia, entre otras. Los mismos son:
Orientador/a social, Orientador/a Educacional, Orientador/a de los Aprendizajes, Orienta-
dor/a Fonoaudildgico/a. Orientador/a Médico/a (OS, OE, OA. FO y DO)'". Es importante
compartir, que el puesto de trabajo de Orientador/a Social al que mayoritariamente acceden
trabajadoras y trabajadores sociales, alcanza hoy un nimero de 6934 cargos.

La interdisciplina como prdctica aparece como otra distincién de la DPCyPS, como
asi también el despliegue de la intervencién socioeducativa desde el enfoque de la corres-
ponsabilidad'!, reconociendo los marcos normativos, para fundar intervenciones situadas,
complejas y de cardcter pedagégico.

Se trata de una Direccién transversal en el sistema educativo, debido a que se en-
cuentran Equipos de Orientacién Escolar en instituciones de los niveles inicial, primario y
secundario y en las Modalidades de Adultas/os y PCyPS.

9 Se trata de los Equipos Interdisciplinarios Distritales, que intervienen en situaciones de alta complejidad y
de los Equipos de Inclusién que también tienen caracteristicas distritales. La Provincia de Buenos Aires, estd
compuesta por 135 distritos o municipios.

10 Esas son las siglas que se utilizan para nombrar a cada puesto de trabajo

11 El Sistema de Promocién y Proteccion de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes instala el principio
de corresponsabilidad. La corresponsabilidad alude a que cada sector, conforme a su competencia, serd respon-
sable de la promoci6n y proteccién del derecho que debe promover o proteger, al mismo tiempo que para su
restitucién debe estar en relacién con los demds actores sociales. En un escenario de corresponsabilidad y gestién
compartida, cada actor presenta responsabilidades que le competen especificamente y se complementan con
las de los demds. El principio de corresponsabilidad pretende sustituir la prictica de la “derivacién” de casos
entre instituciones para propender a la interdependencia entre las mismas con el objeto de promover, proteger
y restituir derechos en forma integral. Las competencias y responsabilidades de los diferentes actores se deben
amalgamar en estrategias integrales, concertadas por los mismos para evitar la intervencién fragmentada y lograr

un impacto real sobre el problema (COPRETTI, 2010a, 2010b).

Parte | - Capitulo 6 107



Dicha Direccién define encuadres de trabajo a partir de ciertas definiciones: el sos-

tenimiento del paradigma de la complejidad'?, la intersectorialidad y la articulacién territorial
como estrategias relevantes con las que la direccién pretende dar cuenta del enfoque inte-
gral e institucional de cuidado que deben sostener las politicas educativas, como asi tam-
bién su cardcter contextualizado y situado. Para el despliegue de las intervenciones, se trabaja
considerando ademds, los siguientes enfoques: el enfoque de derechos (las/os ninas, nifios,
adolescentes, jévenes, adultas/os y adultos mayores son sujetos de derecho), de género (se
avanza desde los lineamientos politicos pedagdgicos de la Direccién en la problematizaciéon y
deconstruccién de instituciones heteronormadas y con contenidos sexistas), constructivista
de la ensefianza (las intervenciones de ensenanza entablen un didlogo con las conceptualiza-
ciones que sostienen los sujetos en lugar de ignorarlas o divorciarse de ellas) e interseccional
(reconoce las maltiples dimensiones que atraviesa la experiencia social de cada sujeto).

Se entiende al enfoque integral e institucional de cuidado, como una dimensién
de la ciudadania, como un pacto social y ético. Cuidar es participar directamente del mante-
nimiento o la preservacién de la vida del otro/a, es ayudarlo/a o asistirlo/a en las necesidades
primordiales o para que pueda desplegar sus intereses y deseos, su creacién y su imaginacidn.
La autonomia del individuo solo, que se crea a si mismo es un mito liberal o neoliberal. No
hay proyecto ni vida posible alguna sin cuidado.

Cuidar implica el compromiso que desprovisto de todo prejuicio, de toda discrimi-
nacién y de todo racismo, iguala y une indisolublemente la vida propia a la vida de todos/as

los/as otros/as, de cualquier otro/a.
CONSIDERACIONES FINALES

Se entiende que el Trabajo Social, en el marco del trabajo del equipo interdiscipli-

nario en las instituciones educativas, puede realizar aportes muy relevantes. En este sentido:

* Puede contribuir a la construccién de una matriz critica para abordar asi el andlisis de la reali-

dad social y educativa tendiente a la desnaturalizacién del orden social.

* DPuede aportar a la Problematizacién de la idea de Conflicto como disfuncién para habilitar
una perspectiva que la considere en tanto oportunidad politica para la transformacién e interpe-

lacién de lo instituido

Dicha categoria aparece como clave de lectura para interpretar cémo interjuegan los
intereses, posiciones, diferencias, pertenencias y la relacién con la/el/le otra/o, en cualquier
estructura de relaciones. El conflicto es constitutivo de lo social y lo educativo, es inherente

a las relaciones sociales, forma parte de la vida institucional, de las tramas relacionales en una

12 La complejidad es constitutiva de lo social. No hay modo de simplificar la realidad para intervenir. Captar la
complejidad de lo social, lleva a pensar en un entramado; no hay posibilidad de entender esas tramas sin desci-
frar las relaciones de poder, las asimetrias, dominaciones, sumisiones, etc que alli se producen; o sea, sin sostener
una perspectiva relacional.
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realidad social que es altamente compleja, dindmica y que se encuentra en permanente pro-

ceso de transformacion. Siguiendo esta linea de pensamiento, el conflicto no es un obstdculo

para el trabajo en la escuela, sino que forma parte del mismo.

* Puede promover Intervenciones en la escuela, como integrantes de los diferentes equipos, como
una construccién interdisciplinaria anclada en una perspectiva situada, intersectorial y transversal

con cardcter pedagdgico

* Sesitda la relevancia que el Trabajo Social tiene para aportar a la construccidn de una mirada de

cuidado transversalizada por el enfoque de derechos e interseccional.

Dichos enfoques se constituyen en irrenunciables para trabajar desde el sistema edu-
cativo y desde las pricticas e intervenciones del Trabajo Social en el mismo. Estos enfoques
nos permiten interrogar las pricticas escolares, desnaturalizarlas, problematizarlas, desandar-
las para avanzar, en un sentido amplio, en la emancipacién de la experiencia social que siem-
pre tiene una traduccién en la institucién educativa. El género, la clase u orientacion sexual,
como otras categorias sociales, lejos de ser naturales o bioldgicas, son construidas y estdn
interrelacionadas en intersecciones multiples y simultdneas que hablan de su integralidad y

complejidad histérico-social.

*  Puede hacer un aporte muy relevante a la construccién de una mirada comunitaria para de-
finir las estrategias de intervencién. Emiliano Galende dice que toda expresién de cualquier con-
flicto en la escuela, incluso la expresion singular de alguien, debe ser pensada siempre como una
problemdtica del propio grupo, de la propia comunidad. Para hablar de las comunidades destaca
que si bien se trabaja con personas en las escuelas (muchas veces con una persona, a partir de una
intervencién desde la singularidad), en esa persona también estd hablando la comunidad; cada sujeto
dice algo de su grupo de convivencia y de su grupo de referencia y es aqui donde la intervencidn tiene
que poder considerar quiénes son actores que allf aparecen para convocarlos como parte del abordaje

y la resolucién del problema.
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Capitulo 7

LIVROS E COLETANEAS
LANCADOS NO Il SEMINARIO
INTERNACIONAL E IV FORUM
DE SERVICO SOCIAL
NA EDUCACAO DO
GEPESSE (2023)




Historicamente na realiza¢do do Semindrio Internacional e Férum de Servigo So-

cial na Educagao do GEPESSE, uma das marcas tem sido a oportunidade de proporcionar
aos profissionais, estudantes e pesquisadores participantes um momento impar de trocas e
didlogos em torno das produgées de cunho cientifico e da sistematizagio das experiéncias e
préticas profissionais na drea de Servi¢o Social na Educagio e temas correlatos que viraram
livros fisicos e e-books.

Nao diferente das edicoes anteriores, no III Semindrio Internacional e VII Férum
de Servico Social na Educaciao do GEPESSE: “Servico Social e Educacio: desafios do verbo
esperangar!” evento realizado de forma presencial na Faculdade de Ciéncias Humanas e So-
ciais (FCHS) da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” campus de Franca,
especificamente no dia 09/11, 14h as 16h, houve o espago para o ‘langamento de livros da
drea de Servico Social e interface com a educagao nas mais diversas modalidades’, tendo a me-
diagao do mestre, doutorando do Programa de Pés-Graduagao em Servigo Social e integrante
do mencionado grupo de pesquisa — Cristiano Costa de Carvalho.

Tivemos a submissao de vdrias produgoes de conhecimento para a atividade pro-
posta de “langamento de livros”, posteriormente a avaliagao houve a indicacio, por parte da
comissdo cientifica, de 14 obras. Nos cabe aqui apresentar ao leitor e leitora deste e-book os
titulos que foram apresentados e discutidos no referido evento, pois assim, enquanto memo-
ria, fica registrado as importantes obras acolhidas pelo pablico presente no evento para com-
por e subsidiar novos estudos, pesquisa e assim, fortalecer a préxis profissional de assistentes
sociais em interface com a educagao nas diversas modalidades: educa¢io infantil, ensino fun-
damental, ensino médio, educacio de jovens e adultos (EJA), educacio especial, educagio
profissional e tecnolégica, educagio do campo, educagido escolar indigena, educagio escolar
quilombola e educagao superior.

Dessa maneira, agradecemos aos autores e autoras pela contribui¢io neste evento
que tem sido construido coletivamente com o objetivo de propiciar espago de reflexdo critica,
trocas de experiéncias, organizagio, mobilizagdo, formacio cultural e socializa¢ao da produ-
¢do intelectual de cientistas sociais, estudantes, docentes e profissionais das dreas de Servico
Social e Educacio sobre os desafios do reconhecimento da educa¢io como direito humano,
subjetivo e politica publica na sociedade contemporinea.

Ressaltamos ainda, especialmente a contribuic¢io dessas publicagdes para fortalecer
e divulgar as contribui¢des produzidas por profissionais, estudantes, docentes e pesquisadores
de Servico Social sobre o enfrentamento dos principais problemas e as importantes conquistas
no campo educacional brasileiro, latino-americano, europeu e africano.

Nio temos dividas que apresentagdo, debate e socializacio das obras contribuem
significativamente no processo de consolidagio dos eventos promovidos pelo Grupo de Estu-
dos e Pesquisas sobre Servico Social na drea da Educacio (GEPESSE) como féruns regional,
nacional e internacional que vem efetivando de forma regular debates e socializagao do co-
nhecimento sobre o Servigo Social na Educa¢io, reforcando o cardter plural, interdisciplinar
e de educagao permanente que particulariza a universidade publica.

Aproveitem a leitura! Segue a relagdo dos livros:
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SERVICO SOCIAL
L e Faale freite
Diglogos sobre Educacdo Populiar

Graziela Scheffer, Thaisa Closs € Inez Zacarias (orgs.)

P

Coletinea: Servigo Social e Paulo Freire: didlogos sobre Educacio Popular (Ed.
CRY, 2021). Organizagao: Graziela Scheffer (FSS/UER]); Thaisa Closs (UFRGS) e Inez
Zacarias (UFRGS).

Servico Social

brasileiroem
tempos regressivos

FORMAGAO E TRABALHO PROFISSIONAL EM DEBATE

(Ceii

Coletinea: Servigo Social brasileiro em tempos regressivos: formagdo e trabalho pro-
fissional em debate (Ed. Cortez, 2023). Organizacio: Reinaldo Nobre Pontes (UFPA); Cilene
Sebastiana da Concei¢ao Braga (UFPA) e Cirlene Aparecida Hildrio da Silva Oliveira (UNESP).
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Jurema Alves Pereira da Silva

HA OUTRO MODO DE CONSTRUIR
A RELACAO ESCOLA-FAMILIA COMO
UMA EXPERIENCIA INSTITUINTE?

Reflexdes criticas sobre a extensdo universitaria
da UER) com o ensine piblico fundamental
do municipio de Queimados/R)

2. B @
== DIALERER: /
?//, ——

\

Livro: H4 outro modo de construir a relacao escola-familia como uma experi-
éncia instituinte? reflexies criticas sobre a extensio universitdria da UER] com o ensino piiblico
Sfundamental do municipio de Queimados/R] (Ed. Dialética, 2023). Autora: Jurema Alves Pe-
reira da Silva (FSS/UER]).

REPRESENTACGES SOCIAIS
SOBRE A CRIANCA DISLEXICA
EM CONTEXTOS FORMAIS
DE EDUCACAD:

Relatos de professores de Santa Barbara D'Oeste/SP

Cassia Ribeiro da Costa Silva

{?‘Fedru-Juio
wditares

Livro: Representagdes sociais sobre a crianga disléxica em contextos formais de
educacio: relatos de professores de Santa Barbara D’Oeste/SP (Ed. Pedro e Jodo, 2023).
Autora: Cissia Ribeiro da Costa Silva (Associagao de Beneficéncia e Educacio).
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INSTRUMENTALIDADE
E DIMENSAO EDUCATIUA

NO SERUICO SOCIAL A
PARTIR DE RELATOS
DE EXPERIENCIA

L Organizadorac:
Adriana Giagueto Jacinte
Brane Carolina Bonalome

7 Pedro - Jodo

Coletinea: Instrumentalidade e dimensao educativa no Servigo Social a partir
de relatos de experiéncia (Ed. Pedro e Jodo, 2023). Organizagio: Adriana Giaqueto Jacinto
(UNESP), Bruna Carolina Bonalume (T]SP).

ELIANA BOLORINO CANTEIRO MARTINS (ORG.)

ASSISTENTE
SO

NA EDUCAGAOD ﬁ \
BASICA ‘
PRIVADA/

_/CONFESSIONAL

EXPERIENCIAS - &
PROFISSIONAIS

NO ESTADO DE ' | (
SAOPAULO .\ | |
AR R

Coletinea: O trabalho do assistente social na educagao bdsica privada/confes-
sional: experiéncias profissionais no estado de Sao Paulo (Ed. CRV, 2023). Organizadora: Eliana
Bolorino Canteiro Martins (UNESP).
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Experiéncias Profissionais de
Assistentes Sociais em Escolas
Privadas e Confessionais no estado

Da Bahia

Adriana Freire Pereira Ferriz
(Org.)

N

NAVEGANDO

Coletinea: Experiéncias profissionais de assistentes socais em escolas privadas
e confessionais no estado da Bahia (Ed. Navegando, 2021). Organizacio: Adriana Freire
Pereira Férriz (UFBA).

Coletinea: Racismos, infancias e juventudes: entre a (des)protegio, o exterminio ¢ a
educagio (Ed. Educ, 2023). Organizagio: Eunice Teresinha Favero (PUC-SP) e Adeildo Vila
Nova (PUC-SP/T]SP).
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TRABALHO,
QUESTAO
SOCIALE
DIVERSIDADE
HUMANA

temos corTbemponiBnecs

t

Coletinea: Trabalho, questao social e diversidade humana: remas contemporineos
(Ed. UFBA, 2023). Organizagao: Adriana Freire Pereira Férriz (UFBA) e Magali da Silva
Almeida (UFBA).

§ ECH o
| PUBUCA

NO CONNTO

Coletinea: Educagao piiblica no conjunto de favelas da Maré: desafios e poten-
cialidades (Ed. Mérula, 2023). Organizacio: Eblin Farage (ESS/UFF) e Andréia Martins de
Oliveira Santo (UFR]J e UFF).
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Livro: Estado, territério e cotidiano no conjunto de favelas da Maré (Ed. Méru-
la, 2023). Autora: Eblin Farage (ESS/UFF).

Michelli Daros

Livro: #falaestudante! Um estudo sobre o legado da expansio dos Institutos Federais aos
seus estudantes (Ed. Educ, 2023). Autora: Michelli Aparecida Daros (IFSP/PUC-SP).
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Larissa Dahmer Pereira
Ney Luiz Teixeira de Almeida
Organizadores

SERVICO SOCIAL
E EDUCACAO

== Proppl-

Coletanea: Servigo Social e Educagdo (Ed. Navegando, 2020). Organizagao: Laris-
sa Dahmer Pereira (ESS/UFF) e Ney Luiz Teixeira de Almeida (FSS/UER]).

i 3 13 B

TIJOLOS CONTRA MUROS:

CONTRIBUICOES CRITICAS DO SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO

Coletanea: Tijolos contra muros: contribuigées criticas do Servigo Social na edu-
cagdo (Ed. Navegando, 2022). Organizacio: Adriana Freire Pereira Férriz (UFBA); Eliana
Bolorino Canteiro Martins (UNESP); Carlos Felipe Nunes Moreira e Ney Luiz Teixeira de
Almeida (FSS/UER]).
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Capitulo 1

SERVICO SOCIAL E EDUCACAO
PUBLICA BRASILEIRA: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS PARA A
PROMOGCAO DE POLITICAS

PUBLICAS EDUCACIONAIS
NO CONTEXTO NEOLIBERAL
DO SECULO XXI

Por:

Rafael Goncalves dos Santos
Eliana Bolorino Canteiro Martins
Yukari Yamauchi Moraes




Rafael Goncgalves dos Santos’
Eliana Bolorino Canteiro Martins'®
Yukari Yamauchi Moraes!

https://doi.org/10.47519/eiae.p2c1

INTRODUCAO

Este estudo ¢ produto das reflexées teéricas, com énfase na “Educacio e Servigo
Social” empreendidas pelos autores, especificamente por um deles, ao longo de sua trajetéria
académica e no processo de elaboracio da dissertagio de mestrado. O principal objetivo da
pesquisa bibliografica e documental foi explorar e analisar aspectos relevantes relacionados
a insercdo do/a assistente social nas politicas educacionais no contexto brasileiro, buscando
uma compreensio analitica do panorama das politicas educacionais no contexto neoliberal e
suas principais repercussoes no trabalho do/a assistente social.

A temdtica desta investigacio se delineia, portanto, em fun¢io das mudangas mor-
folégicas no Ambito das politicas educacionais no Brasil, advindos principalmente das impo-
sicoes ideoldgicas e de organismos internacionais que promoveram prejuizos a classe traba-
lhadora, em especial, aos/as assistentes sociais (foco do presente estudo), mas que certamente
trouxeram repercussoes significativas no interior da dinAmica escolar que afetaram o Estado
de direito a educagao tao arduamente conquistado pelos movimentos sociais da educacio e
explicitado pela Constitui¢ao Federal de 1988.

E importante contextualizar, ainda que brevemente, sobre o cendrio mundial da
hegemonia neoliberal como uma resposta as crises ciclicas que afetaram o sistema capitalista
de reprodugio, sobretudo a partir dos anos de 1970. Diante dessas circunstincias, ao preser-
var seu crescimento e expansao, foram implementadas diversas medidas articuladas entre o
Estado e o setor privado no dmbito da reestruturacio produtiva.

Tais crises recorrentes no sistema capitalista ao longo do século XX levaram a elite
dominante ao questionamento das politicas sociais vigentes pelo Estado de Bem-Estar Social
(lembrando que o Brasil foi embriondrio) e da capacidade do Estado em garantir a protecio
social para a populacio. Nesse contexto, o neoliberalismo emergiu como uma corrente de
pensamento que defende a diminui¢io da intervengio estatal na economia e bem como a
promogao de reformas liberais e de natureza mercantilista para sustentar o que é denominado
de “autorregulacio do livre mercado”.

A partir da década de 1970, os governos de diversos paises incorporaram em
seus planos de governo politicas neoliberais como forma de enfrentamento as instabili-
dades econdmicas e a estagnagao do crescimento do mercado. Estas politicas, incluiram
sobremaneira, a privatizagdo de empresas estatais, o aumento da exploragao sobre a classe
trabalhadora, a compressio de saldrios e seus direitos trabalhistas, ocasionando também
em seus resultados o enfraquecimento dos movimentos sindicais, privatizagio e comercia-

lizagao de patrimoénios publicos, e ataques contra a educagio publica, sintonizada a onda
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neoconservadora que se alastrou pelo mundo e de forma peculiar nos paises de capitalismo

periférico e dependente como o Brasil.

Os mecanismos de controle ideolégico promovidos historicamente, por governos
neoliberais, elaboraram uma série de narrativas em torno desta gradativa retirada da respon-
sabilidade estatal perante as expressoes da questdo social. Nesse cendrio, ao elencar a realidade
brasileira na contemporaneidade, é possivel afirmar que tais estratégias foram presentes nos
tltimos governos brasileiro, especificamente ao analisar o 4mbito da politica de educagio.

Como forma de evidenciar o projeto educacional que remontam a 6tica neoliberal e
suas repercussoes no ambito da educagio publica brasileira, o estudo se propoe a discutir, bre-
vemente, sobre a inser¢io do/a assistente social no dmbito da politica educacional no cendrio
brasileiro, e na sequéncia, o papel do Estado especificamente no trato desta politica social e as
manifesta¢oes do conservadorismo, elencando a interface com os impactos macroestruturais
promovidos pelo idedrio neoliberal no campo da educagao no recente governo de Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022).

Ademais, o texto também se propde a contribuir para os estudos cientificos sobre
o trabalho do/a assistente social no Ambito da educacio, apresentando os possiveis desafios
enfrentados pela categoria profissional para assegurar a construgao de projetos educacionais
orientados na concepgao de educacio publica, de qualidade e socialmente referenciada, con-
tra hegeménica do projeto educacional orientado pelo idedrio ultra-neoliberal-conservador

do governo em referéncia.

BREVE REFLEXAO TEORICA SOBRE A RELACAO ENTRE SERVIGCO
SOCIAL, EDUCACAO E O TRABALHO DO/A ASSISTENTE
SOCIAL NA SOCIEDADE CAPITALISTA

E possivel afirmar que a relagio entre servio social e educacio sio acompanhados
desde os primérdios da profissao em decorréncia da potencialidade politica e interventiva
desta profissio no enfrentamento das diversas formas de manifestagdes da questao social (Al-
meida, 2007), certamente de forma diferenciada de acordo com a evolugio sécio-histdrica da
sociedade e da prépria profissao.

Entretanto, com base nos estudos efetuados pelos autores Dentz; Silva (2015) os
primeiros registros documentados sobre a atuacio do servigo social na educagio ocorreram
em meados de 1930, contexto que denunciava os principais indices estatisticos desfavordveis
na educagao’ e acirramento da desigualdade social® no Brasil.

Em resposta a este cendrio e com o objetivo de impulsionar a industrializagio bra-
sileira, o governo de Gettlio Vargas (1951-1954), Juscelino Kubitschek (1956-1961) e Joao
Goulart (1961-1964) elaboraram o projeto de desenvolvimentismo nacional e os/as assisten-
tes sociais nesses periodos histéricos, foram requisitados para a execugio das politicas sociais,
dentre elas podemos incluir a politica de educagao.

1“De acordo com o censo de 1940, a taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais era de 55,9%” (Man-
tovani, 2012).

2 “Em 1940, apenas um terco da Populagio Economicamente Ativa (PEA) era assalariado” (Pochmann, 1998).
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No espaco escolar, o referido projeto imbricava nas préticas interventivas do/a assis-

tente social na “preparagio social dos individuos a fim de torni-los, segundo suas aptidées,
cidaddos produtivos e uteis ao capital” (Vieira, 1977, p. 178).

Percebe-se que as motivagdes do Estado brasileiro e sua relagdo com projeto educa-
cional neste contexto, ja determinava a educa¢io como instrumento para a formacio técnica
dos trabalhadores com vistas a atender as requisigoes do mercado de trabalho e, concomi-
tantemente efetivar o controle da classe trabalhadora no atendimento de algumas das suas
demandas, porém sintonizadas com os interesses do capital. Nesta dire¢ao as ponderacoes de

Almeida explicam a contradi¢io prépria da politica educacional, conforme segue:

[...] a politica educacional é uma demarcacio de préticas educacionais préprias de um tempo hist6-
rico, determinadas pela correlagao de forcas que a luta de classes alcanca, estruturada pelo Estado em
sua relagio com a sociedade civil no exercicio contraditério de suas fungées de estabelecimento de
consenso, coer¢io e garantida da reprodugio social da forca de trabalho visando assegurar as condi-
coes gerais de reprodugio ampliada do capital. A educagio como complexo social nio se reduz a po-
litica educacional. Esse campo de intervengio do Estado se constitui, portanto contraditoriamente,
pois a0 mesmo tempo em que faz parte das estratégias de controle ideoldgico, econémico e politico
da classe dominante, também se tornou pauta da agenda de lutas da classe trabalhadora como parte
do reconhecimento dos direitos sociais e subjetivos — nos horizontes limitados da sociedade burgue-
sa — e componente fundamental para o processo de elaboragio de uma visao de mundo auténoma

(Almeida, 2021, p.2).

Retomando a reflexdo sobre o Servigo Social, no contexto histérico dos primérdios
da profissdo e sua relacdo com a educagio, destacamos que as bases conservadoras tradicionais
que pautavam 2 profissio (lamamoto, 2015), as contribui¢oes do/a assistente social no 4m-
bito da politica de educagio inicialmente eram funcionais ao idedrio dominante, se organiza-
ram tendo como referéncia o modelo proveniente dos Estados Unidos da América traduzida
no denominado: Servigo Social de caso, de grupo e desenvolvimento da comunidade.

Modelo este formatado na intengio de ajustamento social e moralizagio da vida
social imprimindo nas expressdes da questdo social a configuragao de “problemas sociais”,
individualizados, fragmentados, despidos de determinantes econémicos, sociais, culturais e
histdricos. Portanto, a atuagao do/a assistente social neste contexto educacional era destinada
a resolucio de problemas pontuais e funcionais para a manuten¢io do status quo.

Contudo, apdés o Movimento de Reconceituagio, ocorrido em meados dos anos de
1960/1970, que promoveu a aproximagio com a teoria social critica marxiana e o didlogo da
categoria profissional articulado com os movimentos sociais, evidenciando as lutas das classes
sociais, a formagdo e o exercicio profissional de assistentes sociais foram redimensionados
por uma perspectiva critica. Sem duvida este posicionamento foram elementos primordiais
para balizar a leitura questionadora da “questao social” e suas expressdes em uma perspectiva
critico-dialética, bem como preconizar agoes propositivas para o seu enfrentamento. Nesse
sentido, ao considerar o campo das politicas sociais e por consequéncia, as politicas educacio-

nais como l6cus privilegiado da agao profissional (Almeida, 2007), as dimensoes tedrico-me-
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todolégico, ético-politico e técnico-operativo do servigo social brasileiro admitem a educagio

na perspectiva ampliada, ou seja, a educagao que extrapola o espaco formal do ensino.

Assim, a concepgdo de educacio que orienta atualmente o trabalho do/a assistente
social na politica educacional estd sintonizada na educago critica, emancipatéria, propositiva
que visa a formacio integral para o desenvolvimento das potencialidades humanas.

Neste sentido, as entidades representativas da profissao (conjunto CFESS/CRESS/
ABEPSS) reconhecem a educagio como elemento extremamente significativo para que os
individuos se reconhecam como sujeitos de direitos e assim balizar ferramentas que possam
contribuir para os processos de transformagio social, considerando a dimensio politica, eco-
ndémica, ideoldgica e cultural da educagao. Desta forma, a luta do servigo social articulada
com a comunidade educacional é a “ampliagio e consolidagio da cidadania, considerada
primordial de toda sociedade, com vistas & garantia dos direitos civis, sociais e politicos das
classes trabalhadoras” conforme descrito no Artigo 3° da Lei que regulamenta a profissio de
Servigo Social, um dos principios explicitados no Cédigo de Etica profissional do/a Assistente
Social (CFESS, Lei n° 8.662/93), inserido neste contexto o direito a educacio.

Este posicionamento politico do servigo social em dire¢io a democratizagao dos di-
reitos humanos e sociais, o qual tem se manifestado radicalmente contra o projeto educacio-
nal hegeménico em curso, afirma o compromisso com a educagio critica, libertadora, voltada
para formacio humana, que possa contribuir com a emancipagio politica tendo como hori-
zonte a emancipagio humana, conforme mencionado anteriormente. Assim, nio podemos
considerar esta concep¢ao de educagio popular, democratica e participativa desarticulada de
outros direitos sociais fundamentais.

Portanto, ponderar sobre a efetivagao do trabalho do/a assistente social nas politicas
educacionais pressup6e afirmar a concep¢ao de educagio que fortaleca a cidadania plena dos
sujeitos usudrios das politicas e que sao materializados no acesso a satide, moradia digna,
cultura, lazer, seguranca, alimentagio, transporte, dentre outros direitos, ou seja, todos os
elementos que majoritariamente estao ausentes na vida da populagao que sao vitimas das de-
sigualdades sociais, dentre elas destacamos as dificuldades de acesso, permanéncia e conclusio
da escolariza¢io em todos os niveis de ensino, principalmente de um significativo contingente
da classe trabalhadora empobrecida.

Ademais, o servigo social tem como objeto central de trabalho a intervencio pro-
positiva nas diversas manifestagoes da questdo social, que sao atendidas parcialmente pelas
politicas sociais, publicas e privadas. Ao analisar o papel estratégico do trabalho do/a assis-
tente social no Ambito da politica educacional, nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
contribuindo no processo de efetivagao de formagao humana com vistas a mobilizar o senso
critico dos sujeitos para que esses se reconhecam como sujeitos histéricos e de direitos, assim
possa desenvolver suas potencialidades que podem impactar na luta contra desigualdades so-
ciais. Para tal ao assistente social se predispoe a atuar juntamente com os demais profissionais
da comunidade escolar, no enfrentamento dos fendmenos sociais que pairam no universo
educacional e impactam no processo de ensino-aprendizagem e assim, comprometem o de-

senvolvimento pleno das potencialidades humanas tendo repercussao na vida social.
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Ao refletir sobre a inser¢ao do/a assistente social na divisao social do trabalho, ¢

necessdrio contextualizar e levar em considera¢io o conjunto de processos demarcados por
crises ciclicas que incidiram na esfera do trabalho e Servigo Social, imprimindo a categoria
profissional a constante amplificacio de desafios, tensionamentos e demandas profissionais.

Diante do exposto, o contexto em questdo revela uma notdvel mudanca morfolégi-
ca nas demandas sociais e profissionais, e esse mesmo processo ocorre na transformagio dos
limites e possibilidades na intervengao profissional sobre esta realidade.

O contexto dos efeitos negativos causados pela redugio e distribuicao dos direitos
sociais ao longo da histéria, evidenciados pela crise global do capital, de natureza estrutural,
combinados com as medidas adotadas no Ambito econémico-financeiro e orientagio neo-
liberal®, indicam para além de uma crise no ordenamento social, repercussoes nos valores e
nos projetos sociais, que, de acordo com as concepgoes desenvolvidas por Netto (1999), em

sintese 0s projetos sociais sao:

[...] aqueles que apresentam uma imagem da sociedade que se quer se construir, que contam com
determinados valores para justificar sua construgio e meios para concretizd-la. Sdo projetos coleti-
vos, onde suas propostas estdo voltadas para o conjunto da sociedade. Porém, hd concorréncia entre
diferentes projetos societdrios e, na realidade em que vivemos, os projetos societdrios que atendem
aos interesses das classes trabalhadoras e subalternas contam sempre com condigoes menos favordveis

diante dos projetos das classes possuidoras e dominantes (Netto, 1999, p.4).

O que ocorre, portanto, é a predominancia significativa do capital financeiro e seus
projetos em ascensdo, que fundamentam ideologicamente a funcionalidade de seu sistema
tanto nos processos de producio quanto na reprodugio das relagdes sociais, econdmicas e
politicas, com capacidade de distorcer quaisquer valores que contrariam a manutengao da
ordem estabelecida.

As repercussoes da crise desencadeada pela estagnagio econdémica no Brasil e em
toda América Latina em meados dos anos de 1980% se reverberam na crise econdmica mun-
dial de 2008 (Harvey, 2011), provocando uma série de alteragoes que impactam significati-
vamente no mercado de trabalho e na dinAmica de toda classe trabalhadora, em especial, do
Servigo Social, foco do presente estudo.

Nesta conjuntura, o processo de reorganizacio geral do modo de produgio capita-
lista, em nivel global, desencadeou mudangas perceptiveis e relevantes, embriondrio da busca

3 “O neoliberalismo como uma politica de classe inspirada em uma ideologia econdémica que busca ampliar a
mercadorizacdo, dando origem a formas de “acumulagio por espolia¢ao”. Enfatizam-se a expansio ¢ a renovagao
dos mercados globais, da privatizagio, da financeirizacio, dos modelos de gestao e de exploragio do trabalho,
expandindo as 4reas e intensificando as formas de acumulagao capitalista” (Andrade, 2019, p. 112).

4 “A crise econdmica dos anos 80, a década perdida, foi objeto de indmeros estudos de economistas. No caso
brasileiro, a aceleragao da inflacio e a centralidade politica da discussao sobre planos de estabilizagao econdmica
deram o tom aos primeiros governos civis posteriores ao regime autoritdrio, o de José Sarney (1985-1990) ¢ o de
Fernando Collor de Mello (1990). A sucessao de planos econdmicos frustrados condicionou o processo politico
em seu conjunto, lancando ddvidas e temores com relagio & prépria consolidagio das institui¢des democrdticas”

(Brasilio; Kugelmas, 1991, p. 145).
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incessante do capital para sua ampliacio e reproducao, assim, todas as modifica¢oes no mun-

do do trabalho sao decorrentes a esta légica.

O capital deste modo, passa a solicitar o extenso processo de restauragao, que pres-
creve novas formas de enfrentamento — fator que nao ¢ novidade na dinimica do capitalismo.
Em vista disso, o que difere das demais crises acometidas pela légica capitalista se trata da
profundidade de sua crise e niveis de complexibilidade. Em suma, as respostas dadas a crise
iniciada nos anos 1970 — resultante da reestruturagio produtiva, contrarreforma do Estado e
outros arranjos, posteriormente em 2008, outros elementos se impoem para além da comple-
xificagdo desta conjuntura.

Este fator, incluindo a deterioragio gradativa dos direitos sociais historicamente
conquistados, s20 um dos motivos que impulsiona e exige o enfrentamento da categoria pro-
fissional sobre esta realidade.

Isso coloca na classe trabalhadora (especialmente aos assistentes sociais) a contradicio
e permite questionar: “qual é o estado da luta de classes hoje? Como ¢ possivel enfrentar este
avango do capital, considerando os limites e possibilidades da intervencao profissional neste
cendrio de crises profundas? Eis o dilema que persegue a longa data a categoria profissional.

E de suma importincia ressaltar que essa conclusio teérica embasada em uma pers-
pectiva critica e emancipatdria, nio representa uma orientagio singular para a categoria pro-
fissional. Ao considerar o/a assistente social como um agente ativo na dinimica das relacoes
sociais, as bases tedricas acompanham esse movimento e se atualizam de acordo com suas ne-
cessidades. Logo, ao considerar as estruturas da sociedade capitalista e seu potencial alienador,
¢ comum que o/a assistente social ndo se reconheca como parte da classe trabalhadora, sendo
alienado pelas circunstincias objetivas e subjetivas da profissao, gerando, assim, uma reagio

de estranhamento em relagao ao significado social de seu trabalho.

A desvalorizagao e descartabilidade das pessoas aprofunda o processo de alienagio e estranhamento
do trabalho, radicalizando a coisificacio das relagées humanas e fragilizando as identidades indivi-
dual e coletiva e a dimensao ética do trabalho, principalmente pela situacio de desemprego estrutural

(Raichelis, 2011, p. 430).

Nesse sentido, as bases tedricas da profissio, apresentam uma constante dupla ten-
déncia: por um lado, a possibilidade de reatualizagio do conservadorismo; e por outro, o
potencial de avanco critico na intervengao profissional por meio de qualificagao, formagao e
institucionalizagao gradual da profissio na sociedade brasileira. O segundo, exige a conside-
racio de uma atuagio coerente com as demandas sociais que sdo apresentadas, indissocidveis
do seu compromisso ético-politico com a classe trabalhadora.

Essa fragmentacio e fragilizagdo intencional, orientada pela 16gica dominante, leva
a uma interpretagio pessoal das demandas sociais que sdo apresentadas, causando para o/a
assistente social, o constante sentimento de fracasso e impoténcia justamente pelo distancia-
mento dos propdsitos sociais da profissao por meio do trabalho coletivo. Como resultado, ao
estabelecer esta individualidade frente as demandas apresentadas, reduz-se as possibilidades

da constru¢ao de uma atuagio contra hegemonica.
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Conforme exposto anteriormente, a dinimica de dominagao e direcionamento

das intervengoes do/a assistente social na sociedade capitalista remonta aos primérdios da
profissdo, pois, o profissional em questdo se enquadra na divisao social do trabalho em um
contexto jd marcado pelas manifestagoes da questao social, resultantes das crises ciclicas
enfrentadas pelo sistema capitalista de reproducio e seu mecanismo de exploragio e domi-
nagio sobre as classes sociais.

A presente realidade que permeia a categoria profissional, prescreve a necessidade de
uma abordagem abrangente em relagdo a condicio do/a assistente social enquanto trabalha-
dor/a assalariado/a. Para tanto, é preciso compreender plenamente essa realidade, levando em
considera¢do as dindmicas que se manifestam na vida individual e no trabalho do/a assistente
social, a fim de identificar as reais motivagoes subjacentes s suas contradigdes, os desafios
que restringem a intervengao profissional, bem como as causas da precarizagao do trabalho e
a flexibilizagao gradual dos direitos trabalhistas.

Nesse contexto, somente por meio de uma compreensio integral, embasada em uma
perspectiva critica, serd possivel empreender os esforgos concretos para alcangar a autonomia
relativa do profissional, bem como, a valorizagio salarial, o reconhecimento social e a adogao
de estratégias de enfrentamento condizentes com a luta da classe trabalhadora. Essas acoes
visam promover beneficios e direitos que ampliam a cidadania de toda populagao, as quais

incluem os/as assistentes sociais.

A EDUCACAO DA TRISTEZA: DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA
A EFETIVACAO DE POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO CON-
TEXTO NEOLIBERAL DO SECULO XXI

O periodo de gestao de Jair Messias Bolsonaro apresentou como proposta um plano
de governo com o intuito de assegurar o controle ideolégico das classes populares urbanas
enquanto mecanismo fundamental para implementar um projeto de privatiza¢io do ensino
a0 invés de garantir a sua democratizagio.

Dentre as principais propostas listadas, observa-se que uma delas defendia que o
governo conseguiria alcangar maiores conquistas dispondo da mesma quantidade de recursos,
o que apenas revela o cardter obscurantista e direitista dessas propostas, principalmente por
contrariarem todas as medidas e agoes consideradas de esquerda.

De maneira geral, as politicas fascistas passaram a adotar medidas que atacam di-
retamente a dimensdo educativa e o projeto ético-politico profissional de assistentes sociais,
cujas agoes sio justificadas por considerarem os processos educativos emancipatdrios um es-
paco de reprodugao da “doutrina marxista”.

Durante uma entrevista realizada pela Revista Veja no dia 31 de dezembro de 2018,
Bolsonaro incentivou, durante os seus discursos de édio, a necessidade de se combater o
“lixo marxista” que estd presente nas institui¢oes de ensino, justificado por posicionamentos
religiosos e conservadores que incentivam a adogao de agdes de cardter ultranacionalistas que
contrariam os principios constitucionais e a laicidade do Estado. E possivel compreender que

tais discursos apenas incentivam a reafirmagio da onda obscurantista que priva o desenvol-
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vimento de conhecimentos e saberes cientificos, além de atacar as ciéncias da natureza, da

filosofia e das artes nos diversos espacos e ambientes educacionais.

Um dos principais desafios enfrentados pelos/as assistentes sociais para assegurar a
construgio de uma educagio publica de qualidade consiste em desconstruir a sua imagem
enquanto um sistema que comercializa servigos no contexto da Organiza¢io Mundial do Co-
mércio (OMC), e que cujo papel esteja associado a uma institui¢do que possui um potencial
meramente lucrativo no mercado de servigos educacionais. Conforme disposto na Declaragio
Universal dos Direitos Humanos de 1948, a educacio deve ser reconhecida como direito fun-
damental ao pleno desenvolvimento da personalidade humana, responsavel por fundamentar
as bases do Estado Democrético de Direito.

Dentre os diversos ministros conservadores que passaram pelo Ministério da Edu-
cagio (MEC) no governo Bolsonaro, pode-se citar o patriota, liberal-conservador, cristao e
professor por vocagdo, Ricardo Vélez Rodriguez. De acordo com a noticia online divulgada
pelo UOL no dia 31 de janeiro de 2019, o referido ex-ministro da educagao ocupou o cargo
no periodo de 01 de janeiro de 2019 a 09 de abril de 2019, e foi responsivel pela reafirmagio
do cardter excludente e de expulsdo das classes populares urbanas dos espagos das universida-
des ao afirmar que a universidade, do ponto de vista das capacidades, “nao é para todos”, e
que esta deveria ser destinada somente para uma elite cultural dominante.

A partir das medidas adotadas, ¢ possivel indicar que o plano de governo apre-
sentado pelo ex-presidente Jair Messias Bolsonaro pautava-se somente numa combinagio
privilegiada entre educagao e mercado financeiro. Além de ferir o principio constitucional
da autonomia das universidades, observa-se que as organizacoes democrdticas, republicanas
e o pluralismo politico também foram fortemente ameacados por sua gestao obscurantista,
de modo a ferir o poder de autodeterminagio na elaboracio das normas e na organizagao de
servigos, programas e projetos em todos os Niveis e Modalidade de ensino.

De maneira geral, o governo Bolsonarista buscou combater a “ameaca esquerdista”,
as “doutrinagoes nas escolas”, o “marxismo”, o “homossexualismo” e a “ideologia de género”
em defesa da familia heteropatriarcal-crista-racista-capitalista. Trata-se da difusio de discursos
de 6dio e de intolerancia que visam controlar a constru¢io de conhecimentos no 4mbito do
ensino e da pesquisa a partir da adogao de projetos ultraconservadores de educacio nas diver-
sas instAncias politicas que contribuem para a reafirmagio da ideologia politica e econ6mica
de extrema direita.

Apropriado enquanto um recurso exploragao, mercantilizacio e valorizagao do capi-
tal, é possivel compreender que o mercado educacional data desde a emergéncia da crise capi-
talista de 1970, podendo ser caracterizada pelas consequéncias provocadas pela reestruturagio
produtiva, mundializagao do capital e agudizacio das agdes reaciondrias da ideologia liberal.
Indo ao encontro com os principios e diretrizes obscurantistas do governo do expresidente,
¢ notdrio que os antecedentes histéricos do sistema educacional brasileiro retornam para a
realidade contemporanea ao distribuir as suas atividades entre o Estado, a Igreja Catélica e o
empresariado, apreendidas como uma “cultura da crise”, uma vez que a auséncia da interven-
2o estatal nao realiza questionamentos sobre os determinantes estruturais da crise do regime

de acumulagio capitalista. Apds a década de 1980, essa cultura contribuiu para a reconstitui-
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¢ao da hegemonia burguesa no Brasil, atacando principalmente os movimentos sociais que

buscavam consolidar um sistema de protegio social universal (Mota,1995 apud Pereira, 2022,
p-110).

Outro fator agravante do ex-governo de Jair Messias Bolsonaro que revela o retro-
cesso histdrico no campo dos direitos sociais diz respeito ao projeto neoliberal inaugurado
desde os anos 1990, que busca construir uma cultura antiestado superestimando os projetos
da sociedade civil, como se esta fosse homogénea.

De acordo com as andlises de Coutinho (2006), desde o final dos anos 1980, dois
projetos societdrios apresentam concepgoes antagdnicas e estdo em constante disputa. O pri-
meiro projeto ¢ o liberal corporativo, segundo o qual o mercado possui espago maximo na
sociedade buscando fortalecer a sua despolitizagio, reduzindo as agdes publicas na drea social
e que cujas ideias fundamentam-se na ideologia neoliberal. As suas intervenc¢oes reforcam a
concepgio de solidariedade, caridade e filantropia, além de direcionar as suas acoes para o
atendimento de demandas corporativas e nio- classistas. J4 o segundo projeto consiste na bus-
ca pela construgao de uma democracia de massas, isto ¢, de uma concepgio politica voltada
para ampliar a participacao politica da sociedade e democratizar as agoes do Estado por meio
de reformas que atendam as necessidades das classes populares urbanas e periféricas, e que
contrariam os interesses privados e corporativos com vistas a consolidar um projeto societario
amplo, universal e democrético (Coutinho, 2006 apud Pereira, 2022, p.111-112).

Diversas politicas sociais como a satide, educagdo e cultura passaram a serem in-
fluenciadas pela nogao de publiciza¢io, uma vez que sao responsdveis por descentralizar para
o setor publico nao- estatal - também compreendida como terceiro setor - a prestagao de
servigos que nio envolvem o poder do Estado, mas que necessitam diretamente do seu apoio.

A participa¢io da sociedade de classes também ¢ velada e os recursos publicos sao
transferidos para o setor privado, de modo a destruir politicas publicas organizadas pelo prin-
cipio da universalidade.

Apropriado pelo discurso de justica social, o Poder Executivo apenas intensificou as
intervengdes de sucateamento das politicas sociais justificadas pelos ajustes fiscais, além de atingir
o mundo do trabalho, haja vista a precariza¢ao de contratagoes, saldrios inferiores e tempordrios.

Ainda nos dias atuais, é possivel analisar que essas medidas contraditdrias apenas
reafirmaram a légica burguesa de se construir um ensino possivel para a geragao do lucro, ou
seja, rentdvel para o empresariado, barato e reprodutor dos seus principios ideolégicos. Soma-
do a essas medidas e fortalecido cada vez mais pelas influéncias da midia e das redes sociais,
os meios de comunicagio em massa tém caminhado em dire¢io 2 manipulac¢io das massas
populares sob 0 amparo dos interesses do mercado financeiro internacional que tendem a re-
afirmar os principios e valores burgueses, o que também reflete diretamente sobre as politicas
sociais em geral, e as politicas educacionais em especifico. A disseminagao de informacoes
também passou a moldar pensamentos e a coibir a liberdade de expressao em detrimento de
contetidos informativos, e que sdo organizados para a defesa de interesses econdémicos e par-
tiddrios do populismo de direita.

A América Latina também se deparou com o processo de recuperagao histérica do

regime ditatorial, apreendido enquanto simbolo de um passado que voltou a fazer parte das
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nossas realidades em termos econémicos, politicos e culturais. A passagem para a ditadura

civil-militar ndo ocorre somente por meio de golpes de Estado ou militares, mas também se
torna possivel por meios democriticos, em que o governante pode corroer todo o sistema por
dentro. Na realidade contemporinea, é notério que o regime democrdtico fora violentamente
esvaziado de seu significado social, e com isso a populagdo passou a criticar os rumos tomados
pela politica, nao se sentindo mais representada pelos partidos politicos, principalmente por
serem enxergados enquanto defensores dos interesses privados das elites.

Esses fatores fazem com que liderangas autoritdrias comecem a ganhar mais forca
e voz, de modo com que os seus ideais sejam naturalizados por setores das elites politicas e
econdmicas locais (Levitsky; Ziblatt 2018 apud Mayer, 2023, p. 14). Nao obstante, a demo-
cracia ¢ transformada em autocracia sob o discurso ideoldgico de se combater a corrupgao e
contribui para a promogio da seguranga nacional. Destarte, a crise democritica no pais estd
diretamente vinculada as dificuldades reais em processar demandas sociais de uma sociedade
cada vez mais complexa e contraditéria.

Ao associar tais aspectos a0 modelo de gestao implantado pelo ex-presidente, torna-
-se evidente o fato de que as elites romperam o pacto com a classe trabalhadora ao acentuar
medidas de destrui¢io de seus direitos, do nao atendimento as suas necessidades mais elemen-
tares e ao abrir espago para a instaura¢io de um idedrio neoliberal ultrarradical. Nesse sentido,
inicia-se um movimento de hiper individualiza¢io que nao s6 ¢ responsdvel pelo desmonte
das politicas sociais, mas que também exclui os estratos populares urbanos e periféricos do
modelo de sociabilidade ideal projetado pela classe dominante. Esse movimento também faz
com que os individuos nio consigam organizar-se politicamente, nao se enxerguem enquanto
parte de uma sociedade, isto é, de uma comunidade comum, mas tdo somente como indivi-
duos que vivem em competi¢ao entre si lutando pela sua sobrevivéncia.

A partir da andlise desses fatores, observa-se que o populismo direitista no Brasil
foi responsdvel por implementar diversas medidas de exclusao em defesa de um modelo de
sociabilidade harménica e livre de conflitos diretos a partir da inter-relago entre as correntes
de pensamento neoliberais e conservadores. Segundo as andlises de Enchelstein (2019), o
populismo surge como uma alternativa ao modelo fascista do inicio do século XX, buscando
representar os interesses daqueles que nio se sentem representados pelos sistemas politicos
existentes. Logo, as reacoes da populacio contra as elites politicas passaram a ser instrumen-
talizadas por grupos que buscam destruir o sistema vigente e instaurar um novo regime de
governo pautado num perfil sécio-étnico-cultural dominante, ou seja, do homem branco
cristdo ocidental.

Os grupos partiddrios dessa vertente atuam em defesa de um regime especifico for-
mado por um modelo cultural e totalitirio que possuem valores tradicionais em oposicao as
lutas histéricas da populacio negra, indigenas, comunistas, a comunidade LGBTQIAPN+, ao
feminismo, dentre outros setores sociais que influenciam diretamente na construg¢io identitdria
do perfil predominante de quem acessa e permanece nos diversos espagos da educagio no pais.

No ambito do ensino e aprendizagem, observa-se que tais consequéncias atingem
todos os espagos educacionais, uma vez que buscam cercear o pleno desenvolvimento do pen-

samento critico de criangas, adolescentes e jovens a partir das pautas de ordem e de disciplina.
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Uma das investidas do governo de Jair Messias Bolsonaro foi implementar ataques constantes a

educagio e aos educadores, de modo a menosprezar o trabalho até entio realizado. Por isso, algumas
agoes evidenciaram a necessidade de colocar “ordem” no campo educacional brasileiro e uma delas
foi materializada na proposta de instituir um programa que priorizasse a atuagio das forcas de segu-

ranca dentro de escolas (Boutin; Flach, 2003, p.40).

O cendrio pandémico abriu espago para uma série de retrocessos no campo dos di-
reitos humanos e sociais, caminhando principalmente em diregao a privatiza¢ao da educagio
pela agenda neoliberal ultrarradical, além de desafiar o trabalho profissional de assistentes so-
ciais. Um dos aspectos que podem ser elucidados nesse contexto diz respeito a desarticulagao
de estratégias e agoes entre os municipios, estados e o Distrito Federal, haja vista a adogao
de politicas negacionistas que impossibilitam a compreensao de todas as particularidades de
vida dos/as estudantes, além da falta de incentivo a constru¢io de um curriculo de ensino que
confira maior articulagio de toda a comunidade escolar com vistas a formagao continuada de
professores/as para a reafirmagio de um modelo de educagio integral e efetivo.

O compromisso ético e politico de atengio as diversidades sdcio-étnico-culturais
que constroem o perfil predominante de quem acessa, permanece e conclui as etapas de ensi-
no estio fadadas ao esquecimento.

A partir das reflexoes realizadas, torna-se evidente que a agenda da educagao brasi-
leira apresenta um forte retrocesso historico sob a influéncia de uma elite dominante ultrarra-
dical que ameaga a educagao critica, os direitos humanos e sociais, as conquistas trabalhistas
e silencia o protagonismo dos movimentos sociais. Esse retrocesso busca recuperar as bases de
um modelo educacional moral e civico, principalmente na Educagao Bésica, além de censurar
professores/as nas salas de aula, monitorar os contetidos dos materiais diddticos para a aplica-
¢ao do Enem - principalmente de todo material bibliogrifico que analisa o saldo deixado pela
ditadura civil-militar no pais - além de atingir o Programa Nacional de Alimenta¢io Escolar
(PNAE), uma vez que passaram a sofrer com o seu desfinanciamento a partir das medidas de
privatiza¢do implantadas.

Todos os elementos tedricos e as andlises apresentadas apenas reforcam a busca pela
manuten¢io de uma estrutura social injusta, desigual e dividida por interesses antagdnicos
sustentados pelas relagdes de conformidade e subserviéncia. A agenda politica implantada
pelo periodo Bolsonarista esteve atrelada ao pensamento conservador de defesa da familia tra-
dicional e da religiao em oposi¢do a esquerda e com forte viés militarista e de armamento da
populacio. Mas porque analisar gestao do governo Bolsonaro sendo que estd se findou? Justa-
mente porque revisitar este processo histérico recente é essencial para interpretar o momento
atual e compreender a correlagio de forgas atuais. O saldo deixado pelo governo no 4mbito
da educagao brasileira apenas tornou evidente o processo de esvaziamento dos programas e
projetos que inviabilizam e excluem diversos/as estudantes das agendas governamentais e da
participa¢io no mapeamento de politicas publicas educacionais socialmente referenciadas.

A “educacio da tristeza” se tornou parte da realidade de milhares de estudantes pelo
pais, abrindo espaco para a difusio da pedagogia do medo e do controle, tornando hegemo-

nica no interior da educagao brasileira os valores morais, militares e autoritdrios, e que sio
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utilizados enquanto pilares fundamentais para a sustentagao de um modelo de ensino confor-

mista e precarizado em todo o territério nacional.

Com o objetivo de contribuir para a defesa do direito & educagdo nas redes pablicas
de educagao bdsica e para a promogao do bem-estar social de professores/as, estudantes, fami-
liares, dire¢io e toda a equipe técnica, a partir de um longo movimento de luta da categoria
profissional de assistentes sociais e de psic6logos através de suas entidades representativas, cer-
ca de vinte anos, foi aprovada a Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019, que disp6e sobre
a prestagao de servicos de psicologia e servico social nas redes publicas de educagao bésica para
atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educagao, por meio de equi-
pes multiprofissionais no 4mbito dos estados e municipios, de forma integrada e qualificada.

As agdes interdisciplinares de psicologos/as e assistentes sociais nas redes de ensino
possuem um importante papel e responsabilidade social para o fortalecimento das condigoes
de permanéncia na educago e para a defesa do bem-estar social de toda a comunidade escolar.
O trabalho realizado pelas equipes multiprofissionais também contribui para a manutengio
da satide mental, o desenvolvimento da criatividade e das relagoes interpessoais, a construgio
de espagos educacionais mais plurais e inclusivos, além do incentivo a capacitagio e formagio
continuada de todo o quadro de profissionais da educagao.

Ademais, a profissao de Servico Social carrega uma importante responsabilidade
de construir de maneira coletiva e interdisciplinar com as demais profissdes que atuam no
trabalho coletivo desenvolvido no Ambito da educagio, um novo curriculo educacional que
seja capaz de incentivar a construgao do pensamento popular, da interculturalidade, de uma
formacdo permanente que envolva os aspectos sociais, pedagdgicos e psicoldgicos, principal-
mente, de metodologias pedagdgicas que estejam sintonizadas ao cotidiano da vida social,
ou seja, das realidades vivenciadas por milhares de estudantes que lutam diariamente para
acessar, permanecer e concluir as diversas etapas e niveis da educacio publica no pais.

A luta, que foi travada para aprovagao da referida lei ainda nio terminou, ainda hd
uma longa jornada repleta de embates e desafios que precisam ser enfrentados, para a sua
implementacio em todos os municipios do territério brasileiro. Defender uma formagio
qualificada, livre, plural e emancipatéria onde estudantes possam comandar a prépria vida
e o futuro da sociedade precisa ser didria. Mas para que essa formacao seja efetiva, é preciso
garantir que haja “uma escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escravidao
e de orientagio mecinica” (Gramsci, 2004e, p.75).

Diante da complexidade da realidade social, permeada por acirramento das expres-
soes da questdo social que incidem sobremaneira no universo educacional outros saberes
s30 necessdrios para efetivar que a escola cumpra seus objetivos, dentre eles destacamos a
significativa contribuigao de assistentes sociais e psicologos, cada qual, poderdo colocar o
seu arsenal de conhecimentos, habilidades e expertises para, juntamente com os demais pro-
fissionais da educagio, com estudantes e suas respectivas familias possam mobilizar esforgos
para efetivar o direito & educacio publica, laica, de qualidade socialmente referendada e para

todos, todas e todes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ano de 2020 o Brasil foi surpreendido pela emergéncia de um virus que deflagrou
fortes riscos de contaminagio e que, em decorréncia da sua expansio desenfreada, tornou-se
uma pandemia cujas proporgoes sairam do controle das instancias da politica de satdde. Para
além desta situagao de emergéncia nacional, diversas intervengoes reaciondrias e genocidas do
governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (PL) foram colocas em prdtica, iniciando
pelo negacionismo da gravidade da pandemia e dos percalcos presentes no seu enfrentamen-
to, tais como: o parco investimento no 4mbito da sadde publica na efetivagio de medidas pre-
ventivas (vacinas) e também curativas (fornecimento de equipamentos médicos hospitalares)
dentre outros; e principalmente pela falta de coordenacio nacional nas a¢oes da drea da satde
pubica acrescida da demora em viabilizar o isolamento social evitando a proliferagao do virus.

Diante desse cendrio de contradicées, o século XXI encontra-se imerso aos interesses
do “Estado da morte” e de uma crescente guerra cultural que avan¢a sem precedentes, e que
atinge especialmente a classe trabalhadora, portanto incide também na categoria profissional
de assistentes sociais, dentre outras profissoes indispensaveis para a defesa dos direitos sociais
historicamente conquistados. A ideologia neoliberal organizou-se de maneira inteligente e de
forma estratégica a partir da adogao de politicas de contengao e de controle das classes popu-
lares urbanas que sofrem diariamente com a violagao dos seus direitos, nao apenas sociais mas
também humanos, e que foram historicamente conquistados pela organizagio e mobilizagao
dos movimentos sociais por meio das lutas politicas e da articula¢io popular.

Nessa perspectiva, as andlises e reflexoes apresentadas pelo presente estudo tedrico
revelam que ainda hd uma longa jornada de luta e resisténcia para que a inser¢ao de assisten-
tes sociais no 4mbito da educagio brasileira seja efetivada, tendo em vista a reafirmagio do
projeto ético-politico profissional em defesa de politicas ptblicas educacionais que construam
espagos mais inclusivos e diversificados sécio-étnico-culturalmente.

As transformagées scio-histéricas do significado social, ético e politico da profissao
em Servico Social indicam que, a partir da inser¢ao da categoria profissional na divisio social e
técnica do trabalho e, ainda que a profissao tenha sido marcada pelo cendrio de crises ciclicas e
determinagdes contraditérias instaurado num pais de capitalismo periférico e dependente como
o Brasil, é importante compreender que a categoria profissional desenvolve um importante
trabalho educativo em todos os espagos sociais e de intervencio profissional. E por esta razao, o
papel da educacio precisa estar diretamente situado no exercicio das dimensées tedrico-metodo-
l6gica, técnico-operativa e ético-politica dos/as assistentes sociais, materializando-se nos espagos
de trabalho em oposigao aos efeitos persuasivos da dominagio externa burguesa.

Nesse sentido, os sucessivos ataques frontais provocados pela politica privatista de
inspiragao neoliberal no campo econdmico, politico, social e cultural demonstraram que, nos
tltimos anos, as relagoes de produgio e exploragio intensificaram e ganharam novas bases de
apoio na atual conjuntura societdria, uma vez que a realidade brasileira contemporanea en-
contra-se dominada por um neofascismo que se alimenta de vidas humanas e que estabelece
relagdes hierdrquicas de poder e de exploracio por uma elite econdmica ocidental, branca,

heterossexual e cisgénero. Nessa perspectiva, as categorias de classe social, raga/etnia, género
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e sexualidade nao podem ser apreendidas de maneira isolada, principalmente por estarem

dialeticamente indissocidveis entre si, e por contribuirem para a andlise das desigualdades e

do agravamento das expressoes da questao social.

O momento que vivemos ¢ um momento pleno de desafios. Mais do que nunca ¢ preciso ter co-
ragem, é preciso ter esperancas para enfrentar o presente. E preciso resistir e sonhar. E necessdrio
alimentar os sonhos e concretizd-los dia-a-dia no horizonte de novos tempos mais humanos, mais

justos, mais soliddrios (Iamamoto, 2005, p.17).

Destarte, nao podemos nos conformar com o quadro de contrarreformas e dos cres-
centes retrocessos histéricos no dmbito das politicas sociais, especificamente da politica de
educacio brasileira. E importante que haja maior investimento do orgamento puiblico para a
implementacio de politicas publicas, de modo a reafirmar o seu papel intersetorial na garantia
de maior qualidade em todas as Etapas e Niveis da educagio nas redes publicas de ensino. O
processo de organizagao, planejamento e gestao das universidades nao podem deixar de atender
as necessidades presentes no 4mbito da politica de educagao, especialmente no que concerne
ao controle do orcamento destinado para a sua manutengio, com o intuito de conferir maior
transparéncia em relacio aos gastos piblicos no 4mbito das instituigoes de ensino do pais.

A educacio e o seu papel politico precisam, portanto, serem apreendidos enquanto
um importante instrumento de luta e resisténcia capaz de emancipar segmentos submetidos
a condicoes violentas de opressao, e que sao cristalizados no interior das relagdes de desigual-
dades do sistema de poder da ideologia neoliberal. Assim, urge a necessidade de fortalecer o
protagonismo estudantil e os movimentos coletivos de luta e defesa da educagio publica que
tém sido atingidas pelas consequéncias da crise econdmica, politica, social, ambiental e sani-
téria, intensificada pela agudizagao das expressoes da questdo social, e que caminhe em defesa

dos direitos humanos e sociais historicamente conquistados.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a inser¢ao do Servigo Social na educagao, re-
conhecendo a dualidade histdrica e dialética entre educagio mercadoldgica e emancipatdria.
Trata-se de um fragmento do segundo capitulo da dissertacido de mestrado da autora, o qual
traz como impulso inicial as davidas, incertezas, inquieta¢oes acerca da prdtica profissional
do Servigo Social na educagio profissional, com base no cotidiano da profissional na 4rea,
utilizando a pesquisa bibliogrifica como fonte privilegiada metodoldgica. A educagio é um
processo de transformacao e através dela abre-se um campo de possibilidades, de mediagoes
analiticas criticas.

O objetivo ¢ refletir sobre a agdo educativa e emancipatdria do Servi¢o Social. Para
tanto, foram utilizadas as aproximagées de Gramsci em relagao a educagao, por meio da ca-
tegoria hegemonia, refletindo sobre o processo histérico de surgimento do Servi¢o Social no
Brasil. Além disso, na incansédvel busca pela aproximagao com a esséncia dos fendmenos que
se apresentam, qualificando a intervengio profissional e buscando embasamento em biblio-
grafias que tratassem sobre a educacio, foram identificados dois posicionamentos em relagio
a temdtica que caminham juntos na sociedade.

Tais posicionamentos serio trabalhados no texto, mas para fins diddticos cabe, des-
de jd, uma explicagio sobre seus sentidos, nomeando-os como educa¢io mercadoldgica e
educagio emancipatéria. A educagio mercadoldgica ¢ utilizada como mecanismo estratégico
de controle e consolidagao de valores para o capital, massificando a qualificagdo — mais estra-
tegicamente a educagio profissional — e utilizando-a como discurso para o enfrentamento a
extrema pobreza, estimulando formagoes aligeiradas, emergenciais, com foco na responsabi-
lidade de sucesso individual.

Em contraponto, tem-se a educagio como ferramenta de emancipagio. Essa é a
perspectiva em que acredito como profissional, pois trata de afirmar a educagio como uma
agao transformadora, o que possibilita a emancipagao dos sujeitos, vistos como sujeitos de
direitos, sendo, por exemplo, um espago fundamental para a agao educativa do Servigo Social,
j& que se faz necessdrio o desvelamento da dire¢ao que este campo tedrico e pratico-profis-
sional vem tomando diante da mercantilizagao da vida social. O papel da educagio com um
posicionamento critico é o constante embate com o fim de impedir que a produgio de co-
nhecimentos e a reprodugao de valores estejam atrelados aos interesses da classe dominante.
Diante disso, como o Servigo Social tem se posicionado? E preciso considerar a educacio
como um processo de socializacio, articulando com a histéria do surgimento do Servigo So-
cial, resgatando a dimensao educacional constitutiva da profissao.

Incialmente, as bases ideoldgicas do Servigo Social se relacionavam com a doutrina
social da Igreja e a atividade profissional tinha um cardter missiondrio e vocacional, refor¢an-

do os interesses da classe dominante, mas com o tempo novas influéncias foram surgindo.
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Yazbek (2009) destaca que, paulatinamente, o Servico Social foi se aproximando da matriz

positivista e de sua apreensio instrumental e imediata do ser social, de forma objetiva. Outra
influéncia foi a fenomenologia, associando a transformacio social as atitudes pessoais que se
configuram na relacio entre assistentes sociais e seus chamados “clientes”. Trés abordagens
que caracterizavam um fazer profissional conservador. Mas, a partir da década de 1960, sob
a influéncias das transformagoes do sistema capitalista, o Servico Social passa a rever sua fun-
damentacio conservadora em um movimento que pretendia reconfigurar as bases teéricas,
técnicas e politicas da profissao.

A agdo educativa passa a ser requisitada as assistentes sociais, principalmente se pen-
sada a necessidade de unido entre educacio e protecao social. Além disso, no sentido de
explorar as formas de aprendizagens através de reflexdes, andlises tedricas e prdticas, produzir
conhecimentos que se materializaram através de um processo de comunicagio. A dimensio
educacional do Servigo Social tem um papel fundamental nos processos de conscientizagao,
politizagdo, organizacio e mobilizacio e por isso é fundamental a abordagem da temdtica
neste estudo, principalmente sobre a educagio na perspectiva de Gramsci.

Nao se tem a pretensdo de esgotar o debate acerca da temdtica da educacgao, sua
relagao com o trabalho ou a agao educativa para o Servigo Social. Trata-se de um esforgo para
incentivar reflexdes e possibilidades de intervengio da categoria, ressaltando a necessidade
de se debrugar sobre a temdtica, por sua potencialidade. Faz-se necessdrio considerar a légica
da dimensio educativa emancipatéria, sob o viés de um projeto de formagio que objetive o

desenvolvimento do ser humano numa perspectiva critica.

DESENVOLVIMENTO

Gramsci e a educacao

Antes de tudo, convém fazer uma andlise da perspectiva humanista da educagio,
que se manifesta em dois momentos distintos, mas dialeticamente interligados: na critica
da alienagao produzida pelo processo educativo, engendrado no contexto de uma sociedade
fundada no primado da propriedade privada dos meios de produ¢io e quando propugna a
possibilidade da omnilateralidade' humana na diregao ideal de uma sociedade emancipada. A
educagao tem um processo de produgio e reproducio de conhecimentos inerentes s media-

¢Oes necessdrias a préaxis, que resulta na humanizacio dos homens.

1 O homem tem a possibilidade de se tornar outro e melhor, por meio da vida em sociedade. Segundo Manacor-
da, “Apesar de 0 homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral, eduque-o com todo empenho em qual-
quer parte do mundo para que se torne omnilateral”. O desenvolvimento omnilateral, seria o “desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da
capacidade da sua satisfagio. ” Ou seja, o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, pressuposto para
o processo de emancipa¢do humana. Cf.: MANACORDA, M. A. Histéria da educagio: da Antigiiidade aos
nossos dias. Sao Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989.
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Antonio Gramsci foi um filésofo, escritor e politico italiano que viveu no século XX.

Conbhecido por suas contribuigoes para a teoria marxista, debrugou-se em abordagens sobre a
educagio e a cultura como ferramentas de dominagio e resisténcia. Construiu um conjunto
articulado de categorias que lhe permitiu apreender com clareza o movimento organico do
bloco histérico capitalista-burgués. O autor nio apreendeu o dominio da burguesia somente
como imposi¢ao de sua vontade e ideologia, mas também a sua perspicdcia e capacidade de
estabelecimento e manutencio de sua lideranga intelectual e moral. Tal perspicicia e com-
peténcia foi denominada por Gramsci como hegemonia, que é uma forma de relagao social

(Hobsbawn ez al., 1981).

A hegemonia ¢, para Gramsci, a ‘capacidade de dire¢io, de conquistar aliancas, capacidade de for-
necer uma base social ao Estado proletdrio” (Gruppi, 1978. p. 5). Em sentido amplo, a hegemonia
se refere ao processo em que uma classe ao tornar-se dirigente, torna-se, pois, dominante (devendo
também continuar dirigente) em relagdo as classes subalternas (Gramsci, 2002 apud Duriguetto,
2007). Sendo assim, a hegemonia nio opera apenas no plano estrutural, mas também no plano su-
perestrutural de um determinado bloco histdrico, pois para ser construida estabelece mediagoes com
a forma de ser, pensar e agir dos homens. Destarte, a disputa pela hegemonia envolve uma reforma
intelectual e moral, a partir da necessidade de conquistar o consenso e de formar uma base social

(Simionatto, 2011 apud Daros, 2019, p. 62).

A categoria ¢ muito mais do que a dominagao de uma classe social sobre a outra, é
o resultado articulado entre for¢a e consenso. A capacidade de constru¢io de uma hegemonia
decorre da possibilidade de que uma classe fundamental, dominante ou subalterna elabore
sua visao de mundo. Essa classe precisa ser capaz de estruturar o campo de lutas de modo a
determinar frentes de intervencio e articular aliancas. E fundamental o exame da questio da
hegemonia como reforma intelectual e moral, isto é, a partir da construcio de uma concepgao
de mundo, a qual precisa necessariamente estar atrelada a um programa de transformagio
radical da economia. Gramsci entendia a construgio de uma nova hegemonia como uma uni-
dade entre teoria e agdo. Uma teoria capaz de traduzir, em realidade, a agdo do proletariado
para a edificagao de novas relacoes sociais de produgio. Assim como uma nova superestrutura,
com novos aparelhos de hegemonia que difundissem uma concep¢io de mundo unitdria,
uma sociedade civil® restaurada que, em conexio orginica com a estrutura, se tornasse capaz
de destruir o Estado em sentido restrito. Seria um processo de reabsor¢ao da sociedade poli-
tica pela sociedade civil (Dias, 1991).

A hegemonia nio ¢ puramente dominio, mas também direcio intelectual e moral.
Para que um grupo alcance dominio politico é preciso que exerca, concomitantemente, a
direcio intelectual e moral. E a direcdo exercida em todas as esferas, da superestrutura A estru-
tura, do terreno ideolégico ao politico econémico. No entanto, a hegemonia nio ¢ imutdvel

e necessita de estratégias nao apenas para sua conquista como também para sua manutengao.

2 “Para o autor, a sociedade civil se organiza e se estabelece no espaco em que se manifesta a organizacio e
representacdo institucional dos interesses dos diferentes grupos sociais, da elaboracio e/ou difusao dos valores,
culturas e ideologias que tornam ou nio conscientes os conflitos e as contradi¢ées sociais.” (Daros, 2019, p. 66).
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Sem o consentimento de grupos sociais subordinados, o equilibrio entre for¢a e consenso de-

saparece e a hegemonia se esvai. Toda a crise de hegemonia pressupoe a abertura de um novo
espaco hegemonico. Gramsci demonstra como a hegemonia é uma categoria ampla. Para o
autor, ela é obtida e consolidada em embates que comportam nio apenas questdes vinculadas
a estrutura econdmica e a organizagdo politica, mas envolvem também, no plano ético-cul-
tural, a expressao de saberes, praticas, modos de representacio e modelos de autoridade que
querem legitimar-se e universalizar-se. A classe dominante nao s6 controla o poder politico
e econdmico, mas é capaz de estabelecer uma dominagio cultural. Essa dominagio é obtida
através da cria¢ao de uma ideologia dominante, que se torna senso comum, naturalizando as
relagdes de poder existentes. Diante disso, a hegemonia nao deve ser entendida nos limites
de uma coergio pura e simples, pois inclui a diregao cultural e o consentimento social a um
universo de convic¢oes, normas morais e regras de conduta, assim como a destruigdo e a su-
peracio de outras crengas e sentimentos diante da vida e do mundo (Gramsci, 2001).

No que tange a hegemonia do projeto societdrio capitalista, por exemplo, pode-se
trazer uma concep¢ao mistificada, escondendo desigualdades e os antagonismos de classe.
Trata-se da estratégia de se construir consensos diante de ameagas iminentes com as crises
econdmicas, reestruturando meios de produgio e de trabalho, reorganizando culturalmente
as classes dominadas e eliminando “as resisténcias, o dissenso, na busca de adesio e do con-
sentimento do trabalhador aos imperativos do desenvolvimento econdmico” (Abreu; Car-
doso, 2009, p. 596). J4 ao que se refere as classes subalternas, é necessdrio que o processo
de organizacao cultural esteja vinculado ao processo da classe-para-si, ou seja, para além da
classe em suas determinagdes concretas, conquistando sua prépria consciéncia, objetivando o
rompimento com a ordem intelectual e moral do capital.

E inegdvel a relagio existente entre o ser humano — tendo como enfoque o ser social

que ¢ derivado da relagio trabalho-educagio — e a prépria educagao como pilar da sociedade.

O trabalho é o ponto de partida para a construgio de uma escola em que hd a preocupagio com a
relagio unitdria e dialética entre teoria e prética. O trabalho, compreendido aqui para além da pro-
dugio da riqueza material, como atividade criadora da humanidade, é o ponto de partida para toda
a formagdo humana, ou seja, a educacio, a escola, a cultura e a direcdo da sociedade, para Gramsci,

devem partir do trabalho. (Daros, 2019, p. 68)

E no trabalho, em sua historicidade e dimensio concreta, que 0 homem encontra o
fundamento e o principio potencializador da existéncia de uma educagao de cunho unitirio
(Gramsci, 2001). Diante disso, faz-se fundamental analisar as contradi¢ées inseridas no ca-
rater educacional e como uma classe — hegemonica — impoe seus interesses. O ser humano,
para assegurar a sua existéncia, precisa transmitir o conhecimento possuido para as geragoes
seguintes, a partir disso ocorre uma recriagdo, renovagao, configurando-se um movimento de
conservacao-superacio. Nesse sentido, a fun¢do social da educagao seria atingir a consciéncia
e transmitir valores, comportamentos, cdigos necessdrios para a vida em sociedade, tudo que
influi a partir da objetivagio de determinado propésito, o qual se concretiza na realidade e

influencia as relagdes dos sujeitos.
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Dialogar sobre a educag¢do na perspectiva de Gramsci nao foi uma escolha aleatéria.

Ele foi um dos pensadores marxistas que mais se debrucou sobre essa temdtica, sugerindo uma
educagdo capaz de proporcionar aos homens o desenvolvimento omnilateral, contribuindo
para a emancipa¢ao humana. Para ele, a educagao manifesta a sua grande importancia: o co-
nhecimento e dominio pelas massas, enfatizando, assim, o seu viés transformador (Gramsci,
2001). J4 em relagdo a transmissao tradicional do conhecimento, Gramsci compreende nao
como um tipo ideal, mas como parte de um processo politico de constru¢ao de uma outra
hegemonia ou de uma contra hegemonia. Toda relagio de hegemonia é necessariamente uma
relagao pedagdgica: a ideologia da classe dominante se realiza e se transforma em senso co-
mum?, mas como pedagogia politica pode permitir a transmissao de um saber pratico.

A preocupagio de Gramsci com a questdo educacional dialoga com seu projeto de
elevacio cultural e moral da classe trabalhadora. Para o autor é necessirio superar o senso co-
mum e construir uma concep¢io de mundo homogeénea e coerente, uma consciéncia filoséfi-
ca, de superacio da divisdo social do trabalho. Nio se trata de afirmar que essa superagio, no
campo da cultura, signifique uma completa rentincia ao passado, mas, sim, de um momento
dialético (Martins, 2012). O autor defende uma educagio humanistica que visa a formagao
da consciéncia critica e autbnoma das massas, fundamental 4 formagio de uma nova hege-
monia. Seria a possibilidade de o sujeito sair do seu estado de consciéncia individual para um
estado de autoconsciéncia em sentido coletivo, em dire¢io a superacio da opressao.

Para o fil6sofo, a estratégia de criagao de escolas profissionalizantes pela burguesia era
uma manobra para perpetuar a dualidade classista na educagao. Jimenez (2001, p. 75) lembra
que “as classes dominantes, através da histéria, tém langado mao dos maiores malabarismos para
tentar instruir os trabalhadores sem educd-los para governar”. Enquanto a educagao humanista
era reservada aos filhos da classe dominante, restavam para o proletariado as escolas profissio-

nais, moralizantes — Gramsci refutou esse modelo privilegiado para uma minoria.

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja dada a crianga a possibi-
lidade de ter uma formagio, de tornar-se um homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem
para o desenvolvimento do cardter [...] Uma escola que nio hipoteque o futuro da crianca e nao
constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formacio a mover-se por um caminho
cuja meta seja prefixada [...] a escola profissional nio deve se tornar numa incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma, mas

s6 com o olho certeiro e a mao firme (Gramsci, 1976 apud Monasta, 2010, p. 64).

Gramsci rejeitou qualquer indicagio de anulagio ou negagio do conhecimento a
classe trabalhadora. Por esse motivo, deplorava qualquer projeto pedagdgico que se dirigisse
aos trabalhadores com um rebaixamento da linguagem ou de poucos contetdos e via na Filo-

sofia da Praxis aquilo que buscava veementemente para a massa trabalhadora, uma concepgao

3 “Todo estrato social tem seu ‘senso comum’ e seu ‘bom senso’, que sdo, no fundo, a concepcio da vida e do
homem mais difundida. Toda corrente filoséfica deixa uma sedimentagio de ‘senso comum’: é este documento de
sua efetividade histérica. O senso comum nio ¢ algo rigido e imével, mas se transforma continuamente, enrique-
cendo-se com nogoes cientificas e com opinides filoséficas que penetram no costume.” (Gramsci, 2001, p. 209).
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de mundo original e ligada aos processos do real. Ou seja, para o fildsofo era fundamental

abolir qualquer forma de conservacio de certo tipo de formagao classista e era preciso defen-

der a elaboragio de uma escola unitdria estruturada pela cultura geral, humanista e formativa.

[...]Jescola tnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o de-
senvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o de-
senvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola tinica, através de repe-
tidas experiéncias de orientacio profissional, passar-se-4 a uma das escolas ou ao trabalho produtivo

(Gramsci, 2011, p. 214).

O Servico Social e a educacao emancipatéria

O Servigo Social surge no Brasil* em meio a um processo politico, social e eco-
némico, na instalagio do capitalismo monopolista. Nos anos 30, a economia — até entio
concentrada no café e na agropecudria — passa a ser redirecionada através de investimentos
industriais, o que refletiu na exploragio da forca de trabalho. Com a acumulagio do capital,
a desigualdade social entre as classes torna-se cada vez mais latente, aumentando a riqueza da
burguesia e a miséria da classe operdria. A sobrevivéncia do trabalhador dependia da venda da
forga do seu trabalho e de toda sua familia; mesmo assim, o dinheiro que recebia nao era sufi-
ciente para o seu sustento, nem para manter condi¢oes bdsicas, como alimentacio, habitagao
e lazer (Jamamoto; Carvalho, 2011).

Jamamoto (2014) afirma que a particularidade da formagao social brasileira ¢é fruto
da heranca conservadora. Trata-se de um modelo de “revolugio pelo alto” que, “as classes
dominantes se antecipam as pressdes populares, realizando mudangas para preservar a ordem,
evitando qualquer ruptura com o passado, conservando tragos essenciais das relagoes sociais
e a dependéncia ampliada do capital internacional” (Iamamoto, 2014. 132), através de uma
forma elitista e antipopular. Nesse sentido, a questao social estd intrinsicamente relacionada a
contradicio capital X trabalho. Para a autora,

[...] a questdo social expressa as desigualdades econdmicas, politicas e culturais das classes sociais,
mediatizadas por disparidades nas relacées de género, caracteristicas étnicos-raciais e formagoes re-
gionais, colocando em amplos segmentos da sociedade civil no acesso aos bens da civilizagio. E em
meio a essas contradicdes que trabalha os assistentes sociais, com as multiplas dimensoes da questao
social tal como se expressam na vida dos individuos sociais, a partir das politicas sociais e das formas

de organizacio da sociedade civil na luta por direitos (Iamamoto, 2014, p. 158).

A questdo social era tida como uma ameaga que a classe operdria e sua presenca no
cendrio politico representavam a ordem vigente. Por esse motivo o Estado e o grande capital,
de alguma maneira, precisavam intervir nas necessidades reivindicadas pela classe trabalhado-

ra. Sendo assim,

4 No 4mbito internacional a profissio surge no século XIX, no contexto de Revolug¢ao Industrial.
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E importante lembrar que foram as lutas sociais que romperam o dominio privado nas relagées entre

capital e trabalho, extrapolando a questdo social para a esfera publica. Os conflitos sociais passam a
exigir a interferéncia do Estado no reconhecimento e na legalizagio de direitos e deveres dos sujeitos

sociais envolvidos, consubstanciados nas politicas e servicos sociais (lamamoto, 2014, p. 160).

Surgem os primeiros indicios de organizagdo de trabalhadores para se manifestarem
contra a classe dominante. Para a burguesia era preciso buscar formas de exercer o controle
social e conter os movimentos. No entanto, a classe dominante sabia que o tempo livre do
trabalhador poderia gerar comportamentos de enfrentamento a ordem social, por isso suas
vidas deveriam ser conduzidas e controladas nas vilas operdrias. Segundo Neto (2000), a in-
tervengao na questdo social ocorreu via Politicas Sociais e de forma fragmentada. O objetivo
era atingir apenas as refracoes e sequelas, individualmente, como problemdticas. O discurso
era de redugao de disfuncionalidades, com o Estado assumindo o cardter ptblico da questao
social, mas reforcando nela a aparéncia da natureza privada e da individualizacao. Era preciso
contar com profissionais que pudessem intervir frente as novas demandas sociais, abrindo ter-
reno para a chegada das primeiras assistentes sociais. O Servigo Social se institucionaliza com
vistas a intervir nas relagdes sociais do trabalhador e de sua familia, adequando-o conforme as

demandas do Estado e da Igreja.

O Estado, como centro de exercicio do poder politico, é a via privilegiada através da qual as diver-
sas fragoes das classes dominantes, em conjunturas histdricas especificas, impdem seus interesses de

classe a0 conjunto da sociedade, como ilusério interesse geral (Iamamoto; Carvalho, 2011, p. 88).

As assistentes sociais foram chamadas a atuar no processo de regulacio social, restau-
rando a ordem e minimizando o agravamento da questao social. Segundo Martinelli (1993, p.
66), “a origem do Servigo Social como profissio tem, pois, a marca profunda do capitalismo
e do conjunto de varidveis que a ele estao subjacentes — alienacio, contradicdo, antagonismo
—, pois foi nesse vasto caudal que ele foi engendrado e desenvolvido”.

Ou seja,

[...] a institucionalizacio do servico social como profissao, assim como as demais profissoes, surge
visando atender as necessidades sociais desencadeadas pela forma singular de organizagio da socieda-
de capitalista, na fase monopolista, de acordo com as estratégias politicas e econdmicas desenhadas

naquela nova dinimica social que se impunha (Martins, 2012, p. 211).

De acordo com o CFESS (2011) ¢ possivel encontrar registros da presenca de assis-
tentes sociais na educagao desde a década de 30, sendo um campo que envolve potencialidade
e contradigdo. As primeiras atuagoes profissionais estavam voltadas para a formagio moral, de
investigagao da vida privada, na identificacdo e atendimento de alunos e alunas com “proble-
mas sociais emergentes’, que repercutissem no aproveitamento escolar, mantendo o “equili-
brio social”. Desde os primeiros momentos é possivel identificar a vincula¢do com o trabalho
como um fato marcante, seguindo a l6gica desenvolvimentista para gerar cidadaos produtivos
(Vieira, 1977, p. 178). A atuagao do Servigo Social na educagio atendia as demandas da clas-
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se dominante, intervindo e controlando a formacio intelectual da classe trabalhadora. Em

40, é produzido um ntimero significativo de trabalhos de conclusio de curso descrevendo a
interven¢io do Servigo Social no espaco ocupacional educacional. “No acervo bibliogrifico
das primeiras escolas de Servi¢o Social do Pais constata-se a requisi¢ao, por parte do Estado,
de uma intervencao sistematizada do profissional de Servico Social junto a Educagio e mais

especificamente junto a escola” (Witiuk, 2004, p. 27). Neste sentido,

Esse modo de atuacio do assistente social na educagio nio difere do modo como foi constituida
historicamente a profissio. A emergéncia do Servigo Social enquanto profissao ocorre com o advento
da sociedade capitalista que passa a necessitar de um profissional especializado que interviesse na
questdo social, amenizando suas contradigées e, sobretudo, enquadrasse e mantivesse controle sobre

as classes subalternas (Neves, 2016, p. 104).

O maior objetivo era disseminar o pensamento social e a formagio doutrindria.
Uma referéncia foi o trabalho de Maria Tereza Guilherme, Servico Social Escolar, publicado
em 45, em que se identifica a perspectiva da unidade familia, Igreja e Estado. A autora desta-
ca como atribui¢io do Servigo Social no espago da escola “curar e prevenir desajustamentos,
contribuir com eficiéncia em todos os setores escolares para o desenvolvimento harmonioso e
integral da crianca, [através de] métodos adequados” (Guilherme, 1945, p. 79).

Amaro (2011, p. 19) menciona o surgimento oficial do Servigo Social educacional
com a implementagao de um servigo de assisténcia escolar no Estado do Rio Grande do Sul
em 46, com as profissionais chamadas para “intervir em situages escolares consideradas des-
vio, defeito ou anormalidade social”. Ou seja, a agdo profissional estava voltada para “resolver
problemas como evasio, repeténcia, desmotivacio, dificuldades nos relacionamentos, absen-
teismo as aulas e demais desconfortos escolares” (Souza, 2005, p. 34). Foram fundadas, entéo,
institui¢oes assistenciais no Rio de Janeiro ¢ em Sio Paulo — obras caridosas, constituidas por
mulheres de familias burguesas e pela Igreja, que diziam buscar a diminuigao dos efeitos do
desenvolvimento capitalista na sociedade. Em Sao Paulo, o Centro de Estudos e A¢io Social
— CEAS incentivava o reajustamento social e moral para o bem-estar coletivo, atribuindo ao
individuo a responsabilidade sobre sua condigao de vida.

[...] nesse momento, a ‘questdo social’ é vista a partir do pensamento social da Igreja, como ques-
tio moral, como um conjunto de problemas sob a responsabilidade individual dos sujeitos que os
vivenciam embora situados dentro de relacoes capitalistas. Trata-se de um enfoque conservador, in-
dividualista, psicologizante e moralizador da questio, que necessita para seu enfrentamento de uma
pedagogia psicossocial, que encontrard, no Servico Social, efetivas possibilidades de desenvolvimento

(Yazbek, 2009, p. 8).

Nos anos iniciais de atuagdo da categoria, o assistencialismo era dominante e por
meio dele a profissio desenvolvia a sua dimensdo educativa. As assistentes sociais interferiam
nos comportamentos e nas representagoes das pessoas em relagio ao Estado e a sociedade.

Sob esse viés, no decorrer do tempo, a dimensao educativa assumiu diferentes diregoes: ini-
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cialmente, a abordagem profissional fundamentou-se na pedagogia de ajuda; depois, na peda-

gogia de participagdo e, posteriormente, na construgao da pedagogia emancipatéria (Abreu,
2011). Por muito tempo, as agdes das assistentes sociais foram pautadas em medidas educati-
vas com viés disciplinador, de higieniza¢io e de psicologizacio das relagoes sociais.

Pela perspectiva da pedagogia de ajuda, acreditava-se que os problemas sociais eram
causados pelos problemas morais individuais. Com base nessa visao, desconsideravam a es-
trutura econdmica e suas consequéncias para os individuos. Utilizavam diagnésticos sociais,
prezando pela eficiéncia das assistentes sociais na administragio da ajuda e na forma peda-
gbgica. Os sujeitos eram enquadrados em determinadas condi¢oes de vida e condicionados a
essa realidade, tendo, por exemplo, como critério para a concessao de servigos assistenciais a
necessidade de ser pobre e de se manter na pobreza (Abreu, 2011).

J& na década de 50, assistentes sociais precisavam ser especializadas nao sé para
exercer fungoes pedagégicas e intelectuais, mas também para estimular a participagao popu-
lar, com vistas ao progresso e 2 modernizagio da sociedade, por meio da via do crescimento
econdmico, pois a légica imposta era de aceleracio da industrializa¢io para eliminagao da
pobreza. Dessa forma, o perfil pedagdgico das assistentes sociais era direcionado a educar,
adequar e reformar um trabalhador produtivo ao capitalismo.

Na década de 60, diante do periodo da ditadura empresarial militar no Brasil, a
maioria das assistentes sociais seguia tendéncias tecnicistas e conservadoras, o que comega
a ser modificado na mesma década. A atuagdo profissional ficou submetida a autoridade do
estado ditatorial e a racionalidade burocrética. Intensificou-se a fiscalizac¢io e o controle, com
o intuito de se evitar organizacoes e movimentos de trabalhadores para reivindicagoes. No
entanto, o sistema capitalista sofria transformacoes no que tange ao seu desenvolvimento,
passando por crises e um novo periodo de recessao. Nesse quadro, o Servigo Social passa a re-
ver sua fundamentagio conservadora, em um movimento que pretendia reconfigurar as bases
tedricas, técnicas e politicas da profissao.

Cabe mencionar a fundamental influéncia de Gramsci para a profissao. No perio-
do dos anos 60 o Servigo Social aproximou-se da perspectiva gramsciana, o que se intensi-
ficou na década de 70 por meio da incorporagio do conceito de hegemonia, tendo em vista
a necessidade de compreender as formas de dominagao e as lutas por mudangas sociais. Na
década de 80, passou a considerar a educag¢io como um espago privilegiado para a constru-
¢ao da hegemonia popular e para a formacio de sujeitos criticos e emancipados. Ou seja, a
perspectiva gramsciana contribuiu para o Servico Social compreender a educa¢ao como um
campo de disputas, onde as classes sociais se confrontam e buscam impor suas concepgoes
de mundo e de sociedade.

A profissdo passa a assumir um papel mais critico em relagao a educagao, reconhe-
cendo a drea como um espago de luta politica, onde as relagoes de poder estavam presentes.
Isso ocorre também pela inser¢ao nas universidades de departamentos e disciplinas voltadas
para a formagio de assistentes sociais na drea educacional. Uma parcela da profissao passa
a atuar como agente de transformagcio social, buscando a promoc¢io da emancipacio dos
sujeitos e a construgio de uma sociedade mais justa e igualitdria, inserindo-se, por exemplo,

na articulagio entre escola e comunidade. Esses fatos foram impulsionados pela mobiliza-
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¢ao politica e social da época, em que uma parcela da sociedade defendia uma educagao

critica e transformadora.

O fortalecimento dos movimentos sociais foi de suma importincia para engrenar o
processo de Renovacio do Servico Social, que ansiava por mudangas no interior da categoria.
E importante demarcar uma significativa importincia e mudanca na atuagio de assistentes
sociais, com novas perspectivas profissionais, a partir de dois processos distintos, mas de rela-
¢ao intrinseca: a Reconceituac¢io e a Renovacio do Servigo Social.

A Reconceituacio ocorreu na América Latina, com reflexos no Brasil. Esse processo
propunha a ruptura com o tradicionalismo profissional e se baseava na luta por transforma-
¢oes na estrutura capitalista. Segundo Netto (2006), ocorreu uma aproximagao de qualidade
discutivel com a tradi¢io marxista, fazendo com que nao fosse mais algo desconhecido para a
profissio. Além disso, a principal conquista foi a recusa de assistentes sociais em se situarem
meramente como agentes executivos de Politicas Sociais, passando a requisitar atividades de
planejamento, o que valorizou seu estatuto de intelectual.

J4 a Renovagao foi um processo interno brasileiro que externou tendéncias e possi-
bilidades para a profissio no momento pré-64, quando a democracia do Pais foi interrom-
pida, tendo sido marcada por um processo que culminou simultaneamente em avangos e
continuidades para a profissao. Desse processo destacaram-se trés diferentes direcionamentos
para o exercicio profissional, com visées de mundo e fundamentagées teéricas distintas, ca-
racterizados por Netto (2006) como a Moderniza¢io do Conservadorismo, a Reatualizagio
do Conservadorismo e a Intencao de Ruptura.

A inten¢io de ruptura emergiu dos meios académicos do Servico Social e propds
bases novas para a profissao, rompendo com o tradicionalismo e com as implicagoes tedrico-
metodoldgicas e pratico-profissionais existentes até entdo. As mudancas foram possiveis gra-
¢as ao declinio do ciclo autocrdtico burgués, sobretudo para as assistentes sociais que estavam
nas academias. Faz-se fundamental mencionar a influéncia, na década de 70, do “Método
de BH”, como efetivamente o primeiro projeto que pretendia romper com o Servigo Social
tradicional, inaugurando a vertente Inten¢ao de Ruptura. Embora possua inegdvel mérito, o
“Método de BH” era pautado no marxismo estruturalista de Louis Althusser.

A partir do fortalecimento de novas bases tedricas para a profissdo, constitui-se um
novo direcionamento para a dimensio educativa do Servigo Social. A intervengao profissional
passa a ser direcionada e centralizada nos usudrios, a fim de garantir o acesso a direitos. A
construcio de perfis pedagdgicos estd diretamente relacionada ao contexto histérico, politico
e econdmico. A andlise da compreensao da dimensio pedagdgica passa, inevitavelmente, por
uma andlise de conjuntura e estrutura, que irdo desvelar caracteristicas da natureza do Servigo
Social desde a sua emergéncia até a inten¢ao de ruptura politica e ideoldgica, que aponta para
a apropriacdo do aporte tedrico marxista. Nesse sentido, a fun¢io educativa ora atende ao
capital, ora ao trabalhador, em uma relagio dialética (Cardoso; Maciel, 2000, p. 143).

Jé na década de 80, ¢ preciso mensurar as importantes transformagdes ocorridas no
Brasil em decorréncia do fim da ditadura empresarial militar e do processo de transigao para
o sistema democrdatico. Na interface educagio e Servigo Social, ambos perpassavam por um

processo de reconfiguragio. As mobilizacdes populares e diversas manifestacoes da sociedade
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civil caracterizaram um periodo de redemocratizacio da sociedade e repercutiram em algumas

agdes como, por exemplo, na promulgacio da Constitui¢ao Federal de 88, representando um
marco na histdria da justica social do Pais, pela ampliacio de direitos. Mediante a construgao
de uma pedagogia emancipatdria para a classe trabalhadora, a profissao passa a envolver-se no
desenvolvimento da cidadania, da emancipagio humana, da autonomia e do protagonismo
dos sujeitos em meio a sociedade capitalista. O Servigo Social passou a atuar em diversas insti-
tuigdes educacionais como escolas, universidades e projetos sociais, desenvolvendo atividades
como o planejamento e a gestao de programas e projetos educacionais, a orientagio e o aten-
dimento de estudantes e suas familias e a articulagdo com outras politicas sociais.

Na década de 90, enfatizando a importancia da consolidagdo do Projeto Etico Po-
litico - PER, é possivel encontrar um considerdvel aumento de assistentes sociais na educagio.
No entanto, a expansio do campo ocorre no momento em que a reestruturacio produtiva®
passa a demandar um novo tipo de trabalhador, como consequéncia das demandas de um
mercado por profissionais tecnificados, fazendo com que a educacio se torne uma ferramenta
necessdria para a formagio desse novo perfil (CFESS, 2011). A partir da perspectiva critico-
-dialética e do PEP, o trabalho realizado por assistentes sociais ganha um novo direcionamen-
to, pela consolidagio das Politicas Sociais, voltadas para a perspectiva da garantia de direitos

e de protegao social.

Esse novo principio educativo propiciou a postulagio da finalidade das agées socioeducativas, bem
como de todo processo interventivo do Assistente Social. Assim, inscreveu a centralidade do porqué na

realizagio das agoes profissionais e do para quem elas estao direcionadas (Lima; Mioto, 2011, p. 215).

No que tange as Politicas Publicas, adotar-se-4 uma perspectiva de privatizagao,
desresponsabilizagao do Estado, fragmentagio e focalizagao. Ocorre o crescimento, estimulo
pela filantropia e solidariedade da sociedade civil no enfretamento das expressoes da questao
social. De acordo com Yazbek (2009) ¢ nesse contexto que a profissio “enfrenta o desafio de
decifrar algumas 16gicas do capitalismo contemporaneo particularmente em relagio as mu-
dangas no mundo do trabalho e sobre os processos desestruturadores dos sistemas de protegao
social e da politica social em geral” (Yazbek, 2009, p.13), sendo entao necessério repensar sua
intervencio e a construgio do seu corpo de conhecimentos, diante do processo de desestru-
turacdo das Politicas Puablicas.

A dimensio pedagdgica de assistentes sociais estd ligada diretamente a agao investi-
gativa e interventiva da profissdo. Assistentes sociais trazem no agir tragos de valores e inter-
pretagoes da realidade. Faz-se fundamental a associagao entre as trés dimensoes da profissao

- tedrica-metodoldgica, técnico-operativa e ético-politica -, sempre pelo exercicio cotidiano

5 Periodo de implantagio e éxito ideoldgico do projeto neoliberal no pais, do qual o governo de Fernando Collor
de Mello foi o primeiro a tentar implementd-lo. No Brasil existem duas inflexdes fundamentais: o plano real
e a contra-reforma do Estado defendida pelo governo FHC e seus intelectuais. MATOS, M. C. O Debate do
Servigo Social na Satide na Década de 90. Revista Servigo Social e Sociedade, n. 74. Sao Paulo: Cortez, 2003.

6 Flexibilizacao, intensa precarizagao, cultura do nao-emprego. Para mais detalhes, cf.: DEGENSZAJN, R. R.
O Assistente Social como Trabalhador Assalariado: desafios frente as violagoes de seus direitos. Servigo Social
& Sociedade, v. 107, p. 420-437, 2011.
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de uma consciéncia critica e reflexiva, com base tedrica fundamentada no paradigma dialético

social-critico. A profissio amadurece na discussdo das Politicas Sociais, localizandoas como
espaco privilegiado da acio profissional, atuando estrategicamente em temdticas como a pro-
tegao social, riscos sociais e vulnerabilidades, temas que compdem a Politica de Educagao no
Pais. Para tanto, a categoria utiliza como base elementos como a solidariedade, a colaboragao
entre as classes subalternas, a mobilizagdo e a capacitacio, orientando-se no sentido de forta-
lecer os organismos das mesmas e objetivando a superacio da ordem intelectual e moral do

capital, na constru¢ao de uma nova hegemonia (Abreu, 2011).
A dualidade entre educacao emancipatoria e educacao mercantilizada

Dialogar sobre educagao no Brasil significa pensar em um cendrio marcado por uma
formacio sécio-histdrica pautada na dindmica da modernizagao conservadora e por arranjos
de ctpula, de cima para baixo (lanni, 2004). A correla¢io de forcas travada na educagao
define a permanéncia ou a superacio da dualidade educacional, ultrapassando regimes, evi-
denciando interesses em disputa.

A dualidade educacional presente neste trabalho refere-se a um posicionamento
de educagio com um viés emancipatério e um mercantilizado, considerando suas relagoes
dialéticas. A educa¢io cumpre essencialmente duas fungoes: formagio para o trabalho,
ou seja, constru¢do da forga produtiva para o capital, auxiliando na “estruturagiao de uma
concepgao de mundo, de ideias, de valores adequados para reprodugio desta ordem social”;
e educagio para a cidadania e democracia (Tonet, 2016, p. 54). Trata-se da exposi¢ao de
légicas antagonicas para pensar e conduzir as préticas pedagdgicas. Para além disso, repre-
sentam divergéncias em relagao ao reconhecimento de sujeitos sociais, do lugar e do sentido
da educagio na produ¢io da humanizagio e sociabilidade. Junto a esse fato, é preciso con-
siderar o papel de destaque estratégico que a educa¢io vem ganhando ao longo do tempo,
principalmente por sua potencialidade.

No que se refere & expansio do capitalismo, a educagdo se destaca especialmente
considerando as transformacoes de cunho tecnoldgico ocorridas nas tltimas décadas, direcio-
nadas ao mercado de trabalho. A educagio para o mercado ¢é vista como um elemento acesso-
rio das exigéncias do processo produtivo e, historicamente, vem sofrendo alteracoes préprias
da dinidmica de acumulagio, fruto da contradigao da sociedade capitalista, expressa na relagao
capital e trabalho, cooperando para a expansio do capital. O sistema educacional brasileiro
cada vez mais se redefine para formar um novo trabalhador e um novo homem que contribua
para a superagao das crises do capital. Nesse viés, a educagao “¢é uma das formas de se asse-
gurar a sociabilidade necessdria a reproducio do préprio capital. Uma rela¢io que conforma
sentidos, valores e comportamentos em uma dimensao também desumanizadora” (Almeida;
Rodrigues, 2013, p. 95). Por essa légica, seu significado constitutivo, enquanto formagao do
individuo como ser social, no seu pensar e agir, voltada para uma visao democritica, tem sido
descaracterizada, sendo cada vez mais requisitada na perspectiva de uma educacio flexivel e
dinimica, para alcance das demandas produtivas (Silva, 2013), com discurso de reducao de

desigualdades sociais.

Parte Il - Capitulo 2 150



A educagio atinge um status prioritdrio no cendrio mundial, com o discurso de

padroes necessdrios. Esse discurso é estimulado a partir da ampliacdo das interferéncias de
organismos internacionais (Banco Mundial e Fundo Monetério, por exemplo), burocrati-
zando cada vez mais a politica de educagio. E importante ressaltar que, apesar de a educagio
e o trabalho sempre terem sido relacionados, ¢ a partir das fortes influéncias desses organis-
mos que se fortalece o discurso da educagio como um grande instrumento de promogio do
crescimento econdmico e redugio da pobreza (Banco Mundial, 1995). Ocorrem reformas na
Politica de Educacio para responder as exigéncias do paradigma da empregabilidade, com

foco no mercado. Entende-se que

[...] a educagdo enquanto politica social constitui-se espaco de tensdo aglutinando lutas politicas de
grupos antagdnicos, cujos interesses sio tornar hegemoénica a sua ideologia e se apoderar dessa drea
que cumpre diferentes funcoes na sociedade classista. Nessa perspectiva, enquanto politica ptblica, a
educacio serd centro de embates entre grupos que possuem projetos antagdnicos, especialmente na
atualidade, ao passo que a educagio ¢ descoberta como 4rea estratégica tanto em sentido econdmico

quanto politico (Neves, 2016, p. 85).

A educagio conduzida pelo capital e por meio das institui¢des de ensino pode ser
responsdvel, em parte, por processos de alienagao dos sujeitos. Essa fungio nao é exclusiva
dessa drea, mas tem sido relevante na manutencio e disseminacio da ideologia dominante
(CFESS, 2011). O incentivo para essa logica de educagio pode ser observado tanto pelo setor
publico —a exemplo da expansio da rede federal de educacio profissional — como para o setor
privado e pelas organizagoes nao governamentais. Uma educagao mercantilizada e gerenciada
pelo Estado, incorporando institucionalmente a filantropia e o assistencialismo para a po-
pulagao de baixa renda, nio equacionando a exclusio educacional e social (Almeida, 2007).

Por se tratar de uma educagio emancipatdria, considera-se sua contribui¢io para
uma formagio critica do individuo, possibilitando-lhe posicionar-se frente as mais diversas
questdes — sociais, econdmicas, politicas, culturais e ideoldgicas — que perpassam a ordem
societdria de forma reflexiva. Nao se deve pensar a educagao e todos os outros direitos sociais
e humanos de modo desvinculado das condigées reais de produgdo da existéncia humana. A
educacio nao se limita a si mesma, ao contrdrio, abrange um complexo de aspectos que cons-

tituem um amplo e diversificado campo educacional.

A construgio de uma educacio que fortaleca os significados da cidadania, de liberdade, de democra-
cia e de emancipagdo nio pode estar desarticulada das lutas pelo acesso a satide, ao trabalho digno,
4 moradia, a0 lazer, 4 cultura e a tudo aquilo que hoje estd ausente das condi¢des de vida da maior
parte da populagio deste pais e que, por essa razdo, expressa o amplo processo de desumanizacio que

se encontra em curso em nosso planeta [...] (Almeida; Rodrigues, 2013, p. 95).

Assistentes sociais se deparam com este cendrio e espera-se que possam reconhecer e
defender a educa¢io como um direito social, universal, impulsionando e propondo préticas

sobre esse direcionamento. Ou seja, trata-se da objetivagio de um projeto profissional critico
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que questione e conteste os valores liberal-burgueses, reproduzindo interesses hegemonicos,

caracteristicos da sociabilidade capitalista, questionando a mercantilizagio da vida social e
contribuindo, assim, para a viabilizagio dos interesses da classe trabalhadora em suas necessi-
dades, bem como combatendo agoes imediatistas e burocraticas e sem embasamento tedrico.

A constru¢io de uma nova hegemonia, nos termos gramscianos, deve ser entrelaca-
da coletivamente no terreno econdmico, cultural e de valores. Por esse motivo, mesmo saben-
do que algumas experiéncias em espacos educacionais emancipatérios sao fundamentais, hd
de se reconhecer limites. O estimulo ao pensamento critico é fundamental, mas nao se pode
desconsiderar o movimento atual da sociedade brasileira, com projetos de lei rasos, visando

um ambiente sem “doutrinacio ideolédgica”.

Ainda que educagio e desenvolvimento estejam sempre correlacionados, os paises e as populagoes
pobres nio tém na educagio bdsica e profissional a determinacio de sua pobreza. Pelo contririo,
sua pobreza estd vinculada aos processos histéricos de colonizagio e de reiterada subordinacio aos
centros hegeménicos do capitalismo que até hoje impedem que se desenvolvam autonomamente

(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2003, p. 2).

O desafio imposto é pensar a educagio com agao na politica como um campo de
luta constante. Uma educagio nio restrita & escolarizagio formal como forma de aprendi-
zagem, jd que na atual sociabilidade os espagos formais de educagao voltam-se para a cons-
trugao de contetidos homogéneos e direcionadas as classes dominantes, nio se associando a
uma proposta de ruptura, mas que supere essa 16gica de ensino voltado para a dominagio
e a manutengio dos interesses burgueses. Nesse sentido, compreender a 16gica do capital,
a constru¢ao histérica do mundo e do Brasil e a atual crise do capital, numa perspectiva de
totalidade, sdo requisitos necessarios para a elaboragao de préticas educativas que contribuam
para a formagao de uma nova sociabilidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre a inser¢do e a atuagdo do assistente social na educagao, nio apenas
para orientacoes e procedimentos técnicos e institucionais, se faz essencial. E necessaria a afir-
magao do compromisso pela defesa de uma educagio em suas mais diferentes modalidades,
como fundamental para a emancipa¢io humana, publica, laica, universal” e socialmente refe-
renciada, contribuindo para a superagio das desigualdades. Para o alcance de uma sociedade
efetivamente livre o caminho necessdrio é o da emancipagao humana, como um determinado
patamar e forma de sociabilidade, associada ao trabalho enquanto principio ontoldgico do
ser social, livre de qualquer género de exploracio. E mister que a construgio da emancipagio
humana inclua a superagao do atual modelo vigente de exploragao e de todas as suas catego-
rias materiais e espirituais. E necessdrio considerar que para a construgio de uma educagio

voltada para a emancipagio humana nio é possivel apenas a associacio a objetividade e a

7 E preciso considerar que nos paises periféricos, nio existe essa universalizacdo. A educagio ¢ marcada por
acessos precarizados e desiguais.
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interioridade humana, mas a conexao a realidade objetiva e, consequentemente, a superagio

radical do capital. Ou seja,

Em consequéncia disso, uma educagio que pretenda contribuir para a formagao de individuos efeti-
vamente livres deve, necessariamente, significar a formacio de pessoas comprometidas com a trans-

formacao radical da sociedade, ou seja, com a revolugio (Tonet, 2016, p. 58).

Por fim, considerando o materialismo histérico dialético, nio se trata de algo meci-
nico ou eterno, mas de acoes dos homens, que estao consequentemente sujeitas a contradigao
e a mudanc¢a. Em razao da contradigio, da agdo reciproca e da dialética entre a superestrutura
e estrutura, é possivel encontrar em Gramsci a educac¢io como espaco de luta hegemoénica,
potencialmente capaz de agir na transformagio da consciéncia. Sendo assim, a educagao pode
e deve ser localizada como espago que constitui como campo de luta de posicoes, sendo lo-
cal estratégico para os intelectuais comprometidos com a classe subalterna (Silveira, 2013).

Como afirma o autor,

Portanto, na perspectiva gramsciana [...] a escola, mesmo sendo planejada para atender as necessi-
dades do capitalismo, pode também, contraditoriamente, dentro de certos limites, atuar como ins-
trumento (funcio de mediagdo) para a formagio de um novo tipo de cidadio, capaz de empreender
a critica a esse modo de producio e de agir conscientemente em favor de sua transformagio. Para
tanto, porém, é preciso que os intelectuais professores comprometidos com esse objetivo encontrem
formas de luta no campo especificamente pedagdgico e sejam capazes de fazer frente & tendéncia
da escola de oferecer dominantemente uma formacio precdria e aligeirada aos alunos das camadas

populares, muito distante daquela que seria necessdria para converté-los em cidadios governantes

(Silveira, 2013, p. 65).

E interessante considerar que o processo de expansio do acesso 4 educagio nio
significa uma afirmacio da educagao publica como direito social. O que se observa vincu-
lado a esse processo de expansio é o compartilhamento de responsabilidade com determi-
nados setores da sociedade civil e empresariado. Isso se torna claro quando considerada a
expansao do ensino profissionalizante. Nesse sentido, a educagio é um campo estratégico
para a atuagdo do Servigo Social, pois é nesse espago que se materializam as desigualdades
sociais e as contradi¢oes do sistema capitalista. Por isso torna-se fundamental promover
a autonomia e a consciéncia critica e de coletividade dos sujeitos sociais na superagio de
estigmas e preconceitos, buscando romper com as estruturas opressivas, servindo-se da di-
mensio pedagdgica da profissao.

A agao educativa do Servigo Social deve estar pautada na defesa dos direitos sociais
e na luta por uma educagio publica, gratuita e de qualidade para todos. Além disso, é neces-
sdrio que o Servigo Social atue na construgao de projetos politico-pedagbgicos que busquem
a formagio de sujeitos criticos e transformadores, capazes de compreender as contradigoes

sociais e de lutar por uma sociedade mais justa e igualitdria.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a relagao indissocidvel entre a dimensio politico-peda-
gbgica e o trabalho socioeducativo de assistentes sociais, aprofundando a compreensio de am-
bas as categorias e demarcando suas particularidades e similitudes. Referido aprofundamento
é realizado a partir de um percurso bibliogrifico que recorre a autores das pedagogias criticas
norte-americana e latino-americana, incluindo intelectuais brasileiros da educacio e do ser-
vigo social. O percurso parte da compreensio das categorias em separado, para em seguida
analisdlas de modo articulado e refletido nas particularidades da profissao.

Vejamos entao, se um/a estudante de Servigo Social ou um/a usudrio/a da politica
com a qual vocé trabalha te perguntasse:

“- O que é essa tal dimensio politico-pedagégica?” “- E a mesma coisa que socioe-
ducativo?” “- O que significa trabalho socioeducativo?”.

Vocé se sentiria apto/a e seguro/a para responder a essas questoes?

Quando pensamos rapidamente sobre essas categorias, tendemos a vé-las quase
que como obviedades, como algo tdo cotidiano ao Servigo Social que nem carece de maio-
res explicagdes. Mas se interpelados/as, se levados/as a deter nossa aten¢io, percebemos que
tem tragos tdo complexos e interconectados ao projeto profissional que nenhuma rdpida
explicagio faria jus a elas.

Talvez até bata uma inseguranga sobre suas aproximagées e distingoes. Como se
nos perguntdssemos: O que vem antes, o ovo ou a galinha? Seria o politico-pedagégico ou o
socioeducativo? Nao seria talvez sociopedagdgico e politico-educativo? Parece cair por terra
toda a obviedade que acreditdvamos ter essa questao e comega a brotar em seu lugar uma série
de duvidas e questionamentos. Que os deuses lhe tenham dado uma condi¢ao um pouco me-
lhor e vocé tenha mais clareza do que nés sobre isso! Porque a0 menos conosco foi assim que
aconteceu... Mais perguntas do que certezas sobre o politico-pedagégico e o socioeducativo.

Uma inseguranga constrangedora em ter que expor ao outro que o 6bvio nio era,
talvez, tio Gbvio assim.

Sobre esse caminho de duvidas e a busca por uma melhor compreensao que agora
langamos nossos esforgos em partilhar com vocg, leitor e leitora, os resultados desse trajeto de
desconstrugio e reconstrucio dessas categorias. Porque nao ¢ possivel materializar um traba-
lho qualificado se nio estivermos dispostos/as a analisarmos criticamente nossa experiéncia
profissional calcada em bases tedricas sélidas, se nao discutirmos e revisitarmos a compreen-

sdo tedrico-prdtica que temos sobre a materialidade do nosso trabalho.

1 Este trabalho ¢é parte integrante da pesquisa de doutoramento da autora, intitulada “Para além do ‘Eva viu a
uva’: o colher e o semear sobre o cardter politico-pedagégico e o trabalho socioeducativo de assistentes sociais.
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CATEGORIA, QUE BICHO E ESSE?

Primeiramente, categorias sio “elementos estruturais de complexos relativamente
totais, reais e dinimicos, cujas inter-relacoes dinimicas dio lugar a complexos cada vez mais
abrangentes em sentido, tanto extensivo como intensivo”, como aponta Prates (2012, p.122),
com base em Marx. Ou seja, nio se trata de um simples conceito de algo, mas a captagio
de elementos estruturais numa complexa inter-relacdo que estd em constante movimento e
transformagao, que traduz valores, caracteristicas, tempo histérico, correlagao de forgas numa
aproximacio sucessiva a um complexo dinimico da realidade que constitui a totalidade.

Ufal!! Seria como dizer que para nos aproximarmos da compreensao de politicope-
dagégico, por exemplo, seria preciso analisar a partir de que leitura de mundo estamos nos
debrugando sobre esse termo, compreendendo que teorias ele integra, subsidia e a0 mesmo
tempo ¢ aportado; quem o utiliza e para que finalidade; como ele se opera na realidade; o que
ele revela e o que fica oculto, o que o seu uso permite representar; em que campos da repro-
ducio ou produgio social ele se interconecta.

Categorias s2o construgdes coletivas, sao relagoes, sio mutdveis e expressam o movi-
mento do real, em suas contradicées e objetivagées. E um pouco esse movimento de questio-

nar e descobrir que faremos com essas duas categorias.
POLITICO, NAO NECESSARIAMENTE PARTIDARIO...

Parece inevitdvel pensar na politica de partido, da corrida eleitoral, naquele homenzi-
nho no palanque quando ouvimos a palavra politico (confesse, sua primeira imagem nao foi a
da mulher empoderada, uma Simia Bomfim, uma S6nia Guajajara ou uma Erika Hilton, entre
tantas outras). Como obra do patriarcado e do machismo nosso de cada dia, foi aquele homen-
zinho branco, grisalho e carrancudo que deve ter brotado no seu pensamento e (spoiler) isso
também guarda elementos da categoria estudada, é questao para o politicopedagdgico da nossa
profissao. Mas nao serd sobre esse aspecto particular da politica que vamos focar. Nem iremos
nos apegar a pequena politica, a pequena politica das intrigas (Gramsci, 2011).

O sentido do politico que abordamos aqui ¢ muito maior, ¢ “um elemento inelimi-
ndvel de toda praxis humana” (Coutinho, 1992, p. 55), um momento de profunda fusio entre
subjetividade e objetividade, em que liberdade e determinismo se combinam, ¢ uma catarse.
Destacando Diaz Gomes, “es una cualidad que se construye, que emerge en toda interrelacién
humana. Por tanto, lo politico es tan antiguo como el género humano” (2003, p. 50).

O politico consiste entdo na “la capacidad de decidir sobre los asuntos de la vida
en sociedad, de fundar y alterar la legalidad que rige la convivencia humana, de tener a la
socialidad de la vida humana como una sustancia a la que se le puede dar forma” (Echeverria,
1997, p. 11).

Gramsci, por sua vez, enfatiza que o politico envolve um elemento primordial que
¢ a existéncia de dirigentes e dirigidos, governantes e governados que em andlise profunda
da divisao de grupos sociais vamos identificar como um aspecto gerado pela prépria da di-

visdo social do trabalho (Gramsci, 2011). Um sentido préprio de dire¢io da coletividade no
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processo de sociabilidade, que numa sociedade capitalista, reflete particularidades préprias

dos interesses da classe dominante, nao sem contraposicio e resisténcia da classe que sofre e
disputa a contrahegemonia. O que temos entdo ¢ que o politico estd na base da representagio
de poder em disputa, que na leitura marxista envolve o conflito entre as classes sociais anta-
gbnicas. Envolve também a politica partiddria, mas nio se limita a ela.

Quanto a politica, para Dussel (2006), essa se desenvolve num certo campo, o cam-
po politico, uma vez que é nao ¢ toda atividade humana, mas uma atividade humana; assim
como existem outros campos, como o campo educativo, o campo econémico, o campo cul-

tural, assim por diante. Ele lembra ainda que:

(..) todo ejercicio del poder de toda institucién (desde el presidente hasta el policia) o de toda fun-
cién politica (cuando, por ejemplo, el ciudadano se reune en cabildo abierto o elige un representante)
tiene como referencia primera y ultima al poder de la comunidad politica (o del pueblo, en sentido

estricto) (Dussel, 2006, p. 14).

Dussel deixa claro que o politico estd relacionado a esfera do poder, mas nao qual-
quer poder; o poder legitimo que emana do povo, que reside no povo. Podem existir forcas
com poder dominante, mas nao com poder politico (Torres; Torres; Martinez, 2016). Outras
subversoes do poder resultam em inversées, em fetichismo do poder.

Ainda em Dussel, o politico:

no es exclusivamente ninguno de sus componentes, sino todos en conjunto. Una casa no es solo una
puerta, ni solo una pared, ni un techo, etc. Decir que la politica es uno de sus componentes aisla-
damente es una reduccién equivocada. Hay que saber describirla como totalidad. Pero ademas, en
totalidad, hay malas casas, casas que no permiten vivir bien, que son demasiado pequenas, o inutiles,

etc. De la misma manera en lo politico (Dussel, 2006, p. 12).

Para nés e que muito nos interessa na categoria politico ¢ que esta pressupde agao
para uma finalidade, uma intencionalidade, se associa aos processos organizativos nas insti-
tuigdes e relagdes sociais de mobilizagao e organizagao de cultura.

No entanto, uma diferenciagio se faz necessdria entre a politica e o politico.

La primera (a politica) hace referencia a los mecanismos, a las formas mediante las cuales se establece
un orden, se organiza la existencia humana que siempre se presenta en condiciones conflictivas; la
segunda (o politico) se refiere a una cualidad de las relaciones entre las existencias humanas y que se

expresa en la diversidad de las relaciones sociales (Diaz-Gomez, 2003, p.49).

O politico se constitui numa dimensao da vida humana, atravessa tanto a vida co-
tidiana quanto os momentos de grande eclosdo, como as revolugoes e guerras, constituindo
o plano imagindrio, assim como o plano concreto da vida (Echeverria, 1997). O politico faz
referéncia a uma dimensao conceitual e intrinseca a0 humano em sua genericidade.

A politica, por sua vez, pode ser expressa como atividade. E possivel dizer que

a politica é uma representagio particular da relagao histérica entre o homem e o mundo,
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configura-se numa objetivagdo. Para Echeverria, a politica se vincula com as “instituciones

concretizadoras de la socialidad” (1997, p. 14), seja no campo laboral, religioso, educacional
ou politicas em si etc.

Em sintese, ao analisar a categoria ‘politico-pedagdgico’ entendemos o politico como
1) dimensao da vida humana, que perpassa as relagdes sociais em sua multiplicidade; 2) como
uma base constitutiva de projetos de sociedade, em consenso ou em contradigio e disputa.

Diferente da politica que, por sua vez, é compreendida como 1) uma das particu-
laridades da categoria politico; 2) representa um campo de objetivagdes, que se expressa em
espagos de disputa e conflitos, tensoes e conquistas na materializagio dos projetos societarios;
3) pode se materializar em estruturas institucionais, em sistemas partiddrios, em politicas pu-
blicas, que podem corresponder a um maior ou menor atendimento aos interesses da propria
comunidade politica, neste dltimo caso, como apontava Echeverria (1997).

Nao ¢ suficiente compreender o sentido do politico para apreender a categoria po-
liticopedagégico, mas sem essa compreensao, tampouco é possivel gerar uma aproximagao.

Desta maneira, entender o quao complexo e profundo é o sentido dessa dimensao
da vida humana que constitui os alicerces de projetos societdrios no cotidiano das relagées,
ou seja, o politico, contribui para entendemos que ele, no 4mbito do Servico Social também
estd relacionado a um projeto particular, o projeto ético-politico da profissao. O politico estd
associado a direcdo social do projeto hegemoénico da categoria, que por sua vez, diz sobre o
projeto de sociedade que vislumbramos no horizonte da sociabilidade.

Vocé poderia perguntar: “Mas por que ele é politico-pedagégico e nao apenas politico?”

Ou: “Por que ele nao ¢é politico-educativo em substitui¢ao ao pedagdgico?”

Primeiro devemos explicitar que educativo e pedagdgico nio sio sindnimos, ape-
sar guardarem relagao entre si, o que também podemos dizer do politico em rela¢ao ao
educativo, pois existe algo de politico na educacio, assim como algo educativo no politico.
Sim, parece um emaranhado...

Vamos por parte, Saviani (1989) elabora algumas teses fazendo uma diferenciagio
entre ambas as categorias. Reconhece que guardam uma relagio intrinseca, pois “toda préti-
ca educativa, enquanto tal, possui uma dimensdo politica assim como toda prética politica
possui, em si mesma, uma dimensio educativa” (Saviani, 1989, p. 94). Porém, educagao e
politica possuem especificidades e constituem prdticas distintas.

Brandao frisava que “Ninguém escapa da educacio.” (1981, p.03). Ela nos constitui,
constitui nossas relagoes, seja no espago privado dos nossos lares, nas escolas ou nas ruas numa
interagao amistosa com desconhecidos. Em cada tempo e espaco histéricos estd 14 a educagio, ou
seriam educagoes? (Brandao, 1981). Educacio ¢ parte constituinte de nossa existéncia humana.

Segundo Torres Carrillo (2015, p. 100), educagio “es entendida como una accién so-
cial intencionada a través de la cual un sujeto (individual o colectivo, institucional o no) busca
incidiren las maneras de saber, de valorar o de actuar de otros sujetos (individuales o colectivos).”

Na mesma linha, Vasco Uribe ez al. (2008) aponta que a educagio ¢ “una prictica
social compleja, situada en las pricticas sociales emprendidas en todas las culturas como préc-
ticas formativas de las nuevas generaciones por necesidades de supervivencia” (p. 16) e “no es

un saber, una disciplina o una ciencia’ (p. 34, grifo nosso).
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Como Uribe, Freire reconhece a dimensao educativa como fenomeno essencialmen-

te humano, constitui o ser e estar em sociedade, considerando ainda que a pratica educativa
¢ histérica e tem historicidade (2001). Freire resalta que o educativo é “uma dimensao neces-
sdria da prdtica social, como a prdtica produtiva, a cultural, a religiosa, etc. Enquanto pratica
social a prética educativa, em sua riqueza, em sua complexidade, ¢ fendmeno tipico da exis-
téncia(...); (2001, p. 34).

Para Torres Carrillo (2015) a prdtica educativa estd ligada intrinsecamente a so-
ciedade humana, mas nio necessita que esse processo educativo tenha que ocorrer por
uma via institucionalizada, como a educagao formal. Ele pode ocorrer cotidianamente ao
desenvolvermos habilidades essenciais a nossa existencia, como cozinhar, plantar, produzir
objetos, partilhar valores.

Por sua vez Garcfa-Huidobro (2018, p. 149) ressalta que educagio nao é uma mera
entrega de um patriménio, estd além, “es una actividad critica y creativa a través de la cual hay
progreso: el educador y el educando se educan y crecen”. Pressupée a constitui¢io do ser social.

Enquanto categoria ontolégica do ser social, ela se correlaciona com a categoria
trabalho e que pode demarcar possibilidades criativas e emancipatdrias para os sujeitos so-
ciais. Mas devemos lembrar que, nas particularidades da sociedade capitalista burguesa, ela
se configura, ainda que com disputas e contradi¢des, como um elemento indispensdvel no
processo de acumulagio do capital e um instrumento ideolégico de producao, disseminagio
e assimilacio de valores e consensos.

Para Freire, “la educacién «habla» a una forma de politica cultural que trasciende los
limites tedricos de cualquier doctrina politica especifica, al tiempo que vincula la teorfa y la
practica social a los aspectos més profundos de la emancipacién” (1990, p.15).

A emancipagao humana diz respeito a libertagdo da humanidade e de suas forgas po-
tenciais para as constantes mudangas e atendimento das necessidades coletivas. Deste modo,

reconhecemos a emancipa¢io humana como:

uma forma de sociabilidade, situada para além do capital, na qual os homens serdo plenamente li-
vres, isto ¢, na qual eles controlardo, de maneira livre, consciente, coletiva e universal o processo de
produgio da riqueza material (o processo de trabalho sob a forma de trabalho associado) e, a partir

disto, o conjunto da vida social (Tonet, 2013, p. 2).

A educagio ¢ parte integrante desse conjunto da vida. Para nds, assistentes sociais,

ela se articula ao nosso projeto ético-politico hegemoénico, ao que a reconhecemos como:

um complexo constitutivo da vida social [...]. Integra, junto com outras dimensées da vida social, o
conjunto de préticas sociais necessdrias a continuidade de um modo de ser, as formas de sociabilidade
que particularizam uma determinada sociedade. Sua funcio social, portanto, é marcada pelas contra-
digoes, pelos projetos e pelas lutas societdrias e nio se esgota nas instituicoes educacionais, embora

tenha nelas um espaco privilegiado de objetivacio (CFESS, 2012, p.16).
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Reconhecemos entao que a educagio é um campo em disputa que de modo evidente

se vincula ao projeto da categoria por um novo horizonte societdrio, porém um campo abso-
lutamente marcado por contradi¢oes e conflitos de classes e disputas ideoldgicas.

Saviani é taxativo ao apontar que a educagio tem uma especificidade e esta se refere:

[...] aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, hdbitos, simbolos sob o aspecto de ele-
mentos necessdrios & formagio da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segun-
da natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através das relagdes pedagdgicas histori-

camente determinadas que se travam entre os homens” (Saviani, 2015, p. 293).

A educagio contribui para a constitui¢ao da nossa prépria humanidade, na inter-
nalizagao dos valores, aprendizados e culturas e isso se dd via relagoes pedagdgicas. Este é um
esclarecimento que Saviani nos traz, pois entendemos que a partir das referidas “relagdes pe-
dagdgicas histéricamente determinadas” se abre a perspectiva “da especificidade dos estudos
pedagdgicos (ciéncia da educacio)” (2015, p. 293), que se difere das ciéncias da natureza e
das ciéncias humanas, uma vez que “preocupa-se com a identificacio dos elementos naturais
e culturais necessdrios a constituicio da humanidade em cada ser humano e a descoberta das
formas adequadas ao atingimento dos objetivos” (Saviani, 2015, p. 293). Aqui ele diferencia
educacio e pedagogia que permite entender que para o Servico Social, numa reflexdo sobre
nosso trabalho interventivo, podemos gerar um saber pedagégico, geramos conhecimento.

E quanto ao educativo e o pedagdgico, vimos que Vasco Uribe (2008) reconhece
a educagio como uma prética social empreendida nas culturas diversas para a formagao
das geragoes, intrinseco a nossa prépria sobrevivéncia; bem como aponta que nio é neces-
sariamente disciplina ou ciéncia, nem se limita ao ensino. Torres Carrillo (2015, p. 101)
completa, “educacién no implica necesariamente reflexién pedagégica y que ser educador
no significa ser pedagogo.”

Essa dimensao educativa que é essencialmente humana, contribui na formagao da
prépria humanidade em cada individuo singular (Freire, 2001; Saviani, 2015) é fundamental
para o horizonte da emancipagio.

Por sua vez “La educacién no estd desligada de la pedagogia [...], porque aquella
encuentra en las pricticas pedagdgicas formas de permanencia o de cambios” (Zuluaga; Mar-
tinez, 1996, p. 56-57 apud Martinez, 2019, p.151).

O pedagdgico guarda intrinseca relagdo com a categoria educativa, é dela proveniente.

Por essa relago, igualmente no é uma categoria neutra, estéril, ou centrada em si mesma.

(...) la pedagogia no es neutra, ni universal, ni objetiva, puesto que en ella se despliegan contradiccio-
nes, disputas culturales, ideoldgicas, politicas, filos6ficas. Lo anterior nos alerta contra aquellas cor-
rientes que reducen la pedagogia a aspectos técnicos, instrumentales, mecdnicos. Dichas corrientes
asociadas originariamente al positivismo, han establecido una disociacién entre filosoffa y pedagogia,

lo que permitié desarrollar procesos de tecnificacién del campo (Cabaluz, 2015, p. 28).
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Assim, analisar o campo pedagdgico para os fins desse trabalho é considerar que

a categoria pedagdgica nio se refere a mera instrumentalidade ou tecnicismo dos processos
educativos e sociais, a0 que Zuluaga nomeia como “instrumentacién” (et.al, 1988, p. 06) ou
reducionismo passivo da pedagogia.

Torres Carrillo destaca que a pedagogia “es un saber referido a las précticas educa-
tivas, que puede asumir diferentes niveles de complejidad y que ha llevado a la generacién de
teorias, enfoques y corrientes de pensamiento educativo” (2015, p. 101).

Gramsci alerta que as relagoes pedagdgicas se expressam em toda a sociedade “en su
totalidade y en cada individuo respecto a los demds, entre castas intelectuales y no intelectu-
ales, entre governantes y dirigidos, entre vanguardias y cuerpos de ejército” (Gramsci, 2007,
p. 56) e reforca “Toda relacién de ‘hegemonia’ es necessariamente um rapport pedagégico”
(idem, 2007, p.56).

Por isso, ndo ocorre apenas na relacio com a educagio, trata-se de uma relagao que
permeia os diversos campos da reprodugio social. Por sua vez, as relagdes de hegemonia sao
insepardveis das relagdes pedagdgicas (Gramsci, 2007). Na inter-relagao entre os homens se
materializam relagées pedagégicas que essas sao historicamente determinadas, expressas no

cotidiano das experiéncias individuais e coletivas. Para Gramsci a:

relacién pedagdgica debe ser activa y reciproca, es decir retroalimentativa; los saberes no se transmi-
ten unidireccionalmente, sino que se construyen en la mediacién, en la interrelacién. La relacién
pedagdgica activa, reciproca y retroalimentativa debe darse y se da en toda la sociedad, entre intelec-
tuales/pueblo, gobernantes/gobernados, dirigentes/dirigidos, partido/masas etc (Manacorda,1995;
apud Ojeda; Cabaluz, 2011, p 43).

No ceio da profissio essas relagoes pedagdgicas também marcam os processos de pola-
rizagdo de interesses das classes sociais que afetam a prdtica profissional do Servigo Social. Como
nos lembra Yazbek, “Relacio -das classes sociais- que, como jd afirmamos, é essencialmente
contraditéria e na qual o mesmo movimento que permite a reprodugao e a continuidade da
sociedade de classes cria as possibilidades de sua transformagio” (Yazbek, 2014, p. 681).

Fazer-se assistente social é ser conformado no confronto das classes sociais em dis-
putas, numa realidade na qual ¢ assumir uma fungio politico-pedagdgica inventiva, critica e

socialmente posicionada diante de condigoes sécio-histéricas determinadas.

Cabe agregar que todas las relaciones sociales, y por tanto también las relaciones pedagégicas son
relaciones histéricas y responden a condiciones histéricas. La praxis politico-pedagdgica transforma-
dora debe reconocer la historicidad del conjunto de relaciones sociales. Para transformar la historia y
modificar las relaciones sociales que la constituyen, el sujeto debe trabajar hacia un sentido genuino
de historicidad que le permita descubrir y compreender las contradicciones sociales, reconocerlas

como superables y luchar por transformarlas (Cabaluz; Ojeda; 2011, p.43).

Ao tratar do politico-pedagdgico, nio especificamente para o Servigo Social, Caba-

luz parece traduzir bem nossa visao ao apontar que “implica [...] asumir una politica prefigu-
q g

Parte Il - Capitulo 3 164



rativa, ensayando desde el trabajo cotidiano nuevas formas de relacionarnos, sustentadas en

la dialogicidad, la reciprocidad, el reconocimiento, la concienciacidn, el apoyo mutuo, entre
otras” (Cabaluz, 2015, p. 133).
Paulo Freire sobre a pedagogia constréi uma excelente sintese, acreditamos que se

alinhar ao projeto politico-pedagégico da profissio.

(...) la pedagogia que defendemos, concebida en un 4rea significativa del tercer mundo, es en si mis-
ma pedagogia utépica. Por esta misma razén estd llena de esperanza, pues ser utépico no es ser sélo
idealista o poco prictico, sino més bien acometer la denuncia y la anunciacién. Nuestra pedagogia
no puede prescindir de una concepcién del hombre y del mundo. Formula una concepcién cientifica
humanista que encuentra su expresién en una préxis dial6gica, en la que educadores y educandos en
conjunto, a través del andlisis de una realidade deshumanizadora, la denuncian al tempo que anun-

cian su transformacion en nombre de la liberacion del hombre (Freire, 1990, p.77-78).

A constitui¢ao da dimensio pedagdgica para o Servico Social deve assumir uma
outra dire¢do social, deve ultrapassar e superar a funcio reprodutora de ordens, pois “estando
ela imersa na tensao dialética entre reprodugao e mudanga, pode fazer uso do conhecimento
(...) como ferramenta de andlise para compreender para além das aparéncias, dos interesses,
objetivando suas atividades para outro fim” (Amicucci, 2017, p.54).

APONTAMENTOS SOBRE O POLITICO E O PEDAGOGICO NO SER-
VICO SOCIAL

Observar as raizes histéricas de nossa constitui¢io enquanto profissio é central para
compreendermos a dimensio politica da nossa identidade, uma vez que “o Servigo Social sur-
ge e se expande marcado pela contradigiao fundamental que organiza a sociedade do capital
[...]” (Iamamoto, 2004, p. 122).

Essa contradi¢ao gera um entrelagamento direto com o trabalho de assistentes so-

ciais, uma vez que nossa atuagao se expressa

Visceralmente polarizada por interesses sociais de classes contraditérias, inscritos na prépria organi-
zagio da sociedade e que se recriam na nossa prética profissional, os quais nio podemos eliminar. Sé
nos resta estabelecer estratégias profissionais e politicas que fortalecam alguns dos atores presentes
nesse cendrio. Assim sendo, a prética profissional tem um cardter essencialmente politico: surge das

proprias relagoes de poder presentes na sociedade (Iamamoto, 2004, p.122).

Jamamoto langa o cerne da dimensao politica da profissao na “relagio da profissao
com o poder de classe” (2004, p. 122). No campo politico se pode disputar e tensionar nas
relagoes de poder, pode em seu cardter politico estabelecer uma defesa por assumir opgées ou

projetos emancipatérios.

Pensar o projeto profissional sup6e articular uma dupla dimensao de um lado, as condi¢des macros-

societdrias que estabelecem o terreno sécio-histérico em que se exerce a profissao, seus limites e possi-
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blidades; e de outro, as respostas séciohistdricas e técnicas de agentes profissionais a esse contexto, as

quais traduzem como limites e possibilidades sao analisados, apropriado e projetados pelos assistentes

sociais (ITamamoto, 2008, p. 222).
A autora destaca ainda que se:

Sup6e uma visdo de mundo, articulada a uma ética correspondente e se liga 4 agido no sentindo de
interferir no comportamento dos homens no enfrentamento dos conflitos sociais. Por meio da luta
hegemonica, os assistentes sociais [...] tornam-se parte de um “sujeito coletivo”, que partilha concep-
coes e realizam, em comum, atos teleoldgicos articulados e dirigidos a uma mesma finalidade, como

parte da comunidade politica (Idem, p. 37).

O aspecto do interesse coletivo e do cardter politico dos projetos merece atengio
dado que, em nossa sociedade, projetos societdrios sao simultaneamente projetos de classe,
sdo coletivos e necessariamente contemplam uma dimensao politica que envolve relagoes de
poder (Netto; Braz, 2009).

A realidade contemporinea da sociedade brasileira ¢ bem ilustrativa nesse sen-
tido, pois apesar de vivermos numa democracia, experenciamos nos ultimos anos uma
crescente da cultura e das priticas sociais e econdmicas tipicas de projetos conservadores
e ditatoriais, em disputa direta com a defesa e manutengao da prépria democracia. Ou
seja, “mesmo num quadro de democracia politica, os projetos societdrios que respondem
aos interesses das classes trabalhadoras e subalternas sempre dispéem de condi¢des menos
favordveis para enfrentar os projetos das classes proprietdrias e politicamente dominantes”
(Netto; Braz, 2009, p. 143, grifo do autor).

Para o Servico Social, o politico pode contribuir para termos definida as bases claras
de que projeto nds criamos e recriamos para uma sociedade que almejamos construir em uma
caminhada coletiva como classe oprimida.

Cabaluz e Ojeda (2011, p. 43-44) nos lembram que “todo proyecto de transforma-
cién social de cardcter global, requiere de la existencia de un proyecto politico pedagégico
contra-hegemonico, coherente por supuesto, en contenido y forma, con la prefiguracién del
nuevo orden”.

O projeto ético-politico do \ervico social guarda elementos de um projeto societdrio
particular de transformacio, o qual estd cotidianamente em rota de colisdo com o projeto
capitalista de sociedade. Mas ¢ também nosso maior motivador, pois confrontar as durezas do
sistema e ousar vibrar em cada célula dos corpos que operam esse projeto as possibilidades de
uma nova sociabilidade é garantir nossa propria humanizacio num sistema desumanizador e

violento; é o nosso esperancar. Afinal:

o mundo burgués e sua légica constitutiva, sua estrutura e dinimica, limita a construgio da contra
hegemonia possivel pelo projeto, mas ndo elimina a sua possibilidade. A andlise marxista nos mostra
exatamente o contrdrio: é em razio da hegemonia do pensamento burgués, e em confronto com ela,

que faz sentido construirmos a contra-hegemonia do nosso projeto profissional. E por isso que nosso
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projeto tem uma efetividade concreta na vida profissional da categoria como sujeito coletivo e no

cotidiano dos profissionais (Guerra, 2014, p.37).

Abreu (2004) a partir do pensamento gramsciano enfatiza que as relacoes peda-
gbgicas compdem a “racionalizagao da produgio e do trabalho e a organizagio da cultura,
mediante o qual so articulados os interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos, plasmando
subjetividades e normas de condutas individual e coletivas” (2004, p.45) que s3o a marca da
cultura e denotam a disputa de hegemonia.

A autora considera ainda que a fun¢do pedagdgica dos assistentes sociais:

(...) em suas diversidades é determinada pelos vinculos que a profissio estabelece com as classes
sociais e se materializa, fundamentalmente, por meio dos efeitos da agdo profissional na maneira de
pensar e agir dos sujeitos envolvidos nos processos da prética. Tal funcio é mediatizada pelas relagoes
entre o Estado e a sociedade civil no enfrentamento da questio social, integrada a estratégias de ra-
cionalizagdo da produgio e reprodugio das relagoes sociais e do exercicio do controle social (Abreu,

2016, p. 21).

A mediagio realizada na atuagio do assistente social, enquanto trabalhador inserido
na divisao social, sexual e técnica do trabalho, estd articulada aos processos essenciais vincula-
dos as condi¢oes de reproducio social de vida da classe-que-vive-do-trabalho.

Em relagao a reproducio social, compreendemos que:

se refere a0 modo como sdo produzidas e reproduzidas as relagoes sociais nesta sociedade. Nessa pers-
pectiva, a reprodugio das relages sociais é entendida como a reprodugio da totalidade da vida social,
o que engloba ndo apenas a reproducio material e do modo de produgio, mas também a reproducio
espiritual da sociedade e das formas de consciéncia social através das quais o homem se posiciona na

vida social” (Yazbek, 2009, p. 127).

Ou seja, envolve a reproducao da vida material e da vida espiritual, s3o as formas de
consciéncia social “por meio das quais os homens tomam consciéncia das mudangas ocorridas
nas condi¢oes materiais de produc¢io da vida material, pensam e se posicionam na sociedade
(Iamamoto, 2009, p. 23).

Nesse 4mbito as mediagdes realizadas por assistentes sociais em seu trabalho sio
repletas de limites e particularidades préprias das condicoes histéricas concretas (Yazbek,
2009), cujo cardter da agio profissional tende a ser mutdvel dada as préprias condigoes de
objetiva¢io num dado tempo histérico-social.

As media¢oes no trabalho dos assistentes sociais se objetivam por meio da opera-
cionalizacio de politicas sociais, em alguma medida por politicas de formagio e gestao de
recursos humanos e ainda em processos de luta e resisténcia das classes oprimidas. As relagoes
pedagdgicas resultantes dessas mediagdes terminam por se concretizar “sob a forma de agao
material e ideolégica” (Abreu, 2016, p.21).

Quando a autora enfatiza as potencialidades do exercicio de uma pedagogia eman-

cipatéria em sua obra, ela destaca que:
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Fundamentalmente, a intervencio do assistente social, numa perspectiva emancipatéria, volta-se

para o rompimento de préticas identificadas com a cultura tuteladora/clientelista da relagio entre
Estado e sociedade, contribuindo para o surgimento de uma nova e superior prética social” (Abreu,

2016, p. 255).

Esse tipo de pedagogia emancipatéria é o horizonte que buscamos ressaltar nesse
trabalho, porém compreendendo que a fungio pedagdgica nao é estanque, mas permeada pe-
los processos contraditérios que afetam a fungio pedagdgica expressas nas agoes profissionais,
que por sua vez podem imprimir tanto um cardter de ‘ajuda’, de ‘participa¢do’ ou préprio da
emancipa¢io (Abreu, 2016).

Ai estd o fundamento da dimensao pedagégica do trabalho do assistente social: a
capacidade de incidir sobre os processos de organiza¢io de cultura, repercutindo nos sig-
nificados, valores e modos de agir expressos na individualidade e coletividade préprios da
existéncia humana.

Assim, o politico-pedagdgico, enquanto uma dimensio do trabalho de assistente so-
ciais, vinculado ao projeto ético-politico da profissio revela a posigao por um projeto de socieda-
de, por um lado nas disputas de classes contraditdrias, na qual nosso trabalho se centra na cons-
trugdo de estratégias profissionais e politicas de fortalecimento da classe subalterna no ceio das

disputas institucionais e extra-institucionais, com vistas ao horizonte da emancipagio humana.

Representa la necesidad que sienten los educadores [assim como assistentes sociais] de establecer un
apasionado compromiso por lograr que lo politico se convierta en algo mds pedagdgico, es decir, para
que la reflexion y la accién criticas se conviertan en parte fundamental de un proyecto social que no
s6lo implica formas de opresién sino que también desarrolla una profunda y obediente fe en la lucha

por humanizar la vida en sf (Giroux, 1990, p. 15).

O politico-pedagdgico abarca tanto o referencial quanto a materialidade sécio-po-
litica para a qual se dirige um projeto de sociedade e/ou de profissao, ou seja, diz sobre a
naoneutralidade de um grupo, uma coletividade ou uma profissio. E esse posicionamento,
que permeia outras dimensdes da vida social e do trabalho, ganha materialidade a partir do
cardter pedagdgico que o constitui.

No caso do Servigo Social, o politico-pedagdgico integra o nosso projeto ético-po-
litico profissional, pautado as dimensées ético-politica, tedrico-metodoldgica e técnico-ope-
rativa, com as quais estd interconectado, repousando essencialmente sobre o cardter interven-
tivo da profissao.

O politico-pedagégico, interconectado as demais dimensoes, integrante do projeto
éticopolitico, compde entdo a base elementar que traduz o sentido e a diregao da profissio
com vista ao projeto de sociedade em seu estado atual e porvir, guarda elementos de consenso,
contradicio e disputa; materializa-se em a¢des e produz saber, conhecimento e critica, resul-
tando em transformagbes ou permanéncias no cotidiano que intencionalmente ou nio, direta
ou indiretamente afetam o porvir da existéncia humana ou parte da sua experiéncia. E um

elemento inelimindvel da constituicao do Servigo Social.
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A dimensao politico-pedagdgica critica se desenvolve com vistas a superagio do

capital, do colonialismo, do racismo e do patriarcado, e demais sistemas e valores opressivos.
Trago fundamental para a materializacio da dimensio politico-pedagdgica no coti-

diano do trabalho, cujo horizonte seja a emancipa¢ao humana.
INTERCONEXAO ENTRE POLITICO-PEDAGOGICO E SOCIOEDUCATIVO

Necessdrio enfatizar que estamos discutindo ambas as categorias: politico-pedagdgi-
co e socioeducativo, no seio de uma profissao especifica que é o Servigo Social; profissao in-
serida na divisao sociotécnica e sexual do trabalho e enfocada num campo sécio-ocupacional
determinado. O que equivale a dizer que analisamos aspectos da categoria educagio em seu
cardter intrinseco a uma profissao num dado contexto sécio-histérico.

Saviani escreve sobre o trabalho educativo e produz uma excelente referéncia, que
corresponde diretamente aos valores do Servigo Social. Essa compreensao fomenta aspectos

importantes para pensar o trabalho educativo de assistentes sociais.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o ob-
jeto da educagio diz respeito, de um lado, 2 identificagio dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da especie humana para que eles se formem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir ese objetivo (Saviani,

2015, p. 287).

Gadotti, por sua vez, aponta que “Educar es siempre tomar partido, mostrar una di-
reccién, asumir valores, comprometerse, pero sin adoctrinar o manipular. Educar es conscien-
tizar, desfetichizar, desmitifica, tornar visible lo que fue ocultado para oprimir” (2016, p. 9).

Evidente que Gadotti aqui trata do educar dotado de um sentido politico préprio
para a transformacio, para a libertagio, para a emancipagio. Estd em didlogo direto com o
pensamento gramsciano e freiriano. Uma direcao politica e social do ato de educar que pres-
supde uma educagio que contribua para romper com as amarras do sistema capitalista.

Gadotti afirmou que, como educador, necessita fundamentar sua praxis:

en un pensamento politico-pedaddgico que contribuya a ofrecerme instrumentos para que yo pueda
orientar mejor mis acciones en la perpespectiva transformadora. (...) Los intelectuales orgdnicos no
estdn obsoletos. Estdn delante de nuevas tareas, entre ellas la de aprender a tratar con la diversidade
sin caer en el relativismo, respetar las individualidades y construir la unidad sin transformarla en

uniformidad, en conformidade (2016, p. 10).

Cabe a nds, assistentes sociais, 2 mesma tarefa em relagio ao nosso trabalho, pois
somos educadores por um cardter proprio da profissio e devemos nos debrugar sobre o sen-
tido e a intencionalidade do nosso trabalho (socio)educativo, pois nossas agoes tém sim uma
intencionalidade e uma dire¢io prépria, ainda que nao percebidas na imediaticidade. Por isso

mesmo devemos refletir criticamente sobre o trabalho e a diregao politico-pedagdgica que
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imprimimos a ele, ou inadvertidamente seremos subsumidos, sem resisténcias, a um trabalho

de reproducio dos interesses hegemonicos num sistema opressor.

Retomando Gadotti, apesar de pactuar da compreensio sobre o sentido de educar,
reconhecemos que essa é uma compreensio singular de sua objetivagao, dado que num sis-
tema de contradicoes a educacio e os processos educativos facilmente assumem um cardter
doutrinador, acritico e de coesio. O que se pode explicar numa anélise do campo politico-
pedagdgico e do alinhamento dos intelectuais orginicos as distintas classes sociais em luta.

Compreendemos que o trabalho socioeducativo envolve praticas sociais capazes de dar
seguimento a modos de ser no conjunto da sociedade, pois contribui na produg¢io/internaliza-
¢do em cada individuo singular a humanidade prépria da coletividade historicamente produ-
zida, objetiva a sociabilidade que constitui as particularidades de uma determinada sociedade.

O trabalho socioeducativo incide entdo sobre essa sociabilidade afetando em suas
particularidades e sendo afetado nesse processo, pois o trabalho é dindmico, mutdvel e inter-
conectado aos modos de produgio e reproducio social da sociedade na qual é desempenhado.
E em si (sécio)educativo, pois guarda uma multiplicidade de correlagoes, uma vez que as de-
mandas geradoras das acoes estao relacionadas a diversos Ambitos da reprodugao social, como
o cultural, politico, econdmico, ideoldgico, educativo que, a0 mesmo tempo em que refletem
na operacionaliza¢io das agoes, do trabalho socioeducativo, este pode incidir sobre eles.

Nos, assistentes sociais, temos clareza suficiente de como materializar nosso trabalho
nessa dire¢do social que defendemos? A utopia nao pode estar descolada do concreto no coti-
diano - pois é por ele que vamos caminhar - e principalmente das relagées que construimos.

Num trabalho critico sabemos da nossa intencionalidade e reconhecemos os desa-
fios para o exercicio da nossa autonomia relativa, mas estamos seguros dos caminhos para
construir um trabalho critico emancipador na relagdo com a populacio oprimida com a qual
trabalhamos? Conseguimos criar uma relagio horizontal e proficua de didlogo e construgio
conjunta? Desconstruimos juntos o emaranhado das teias da opressao e das raizes das desi-
gualdades? Sabemos como colocar em pritica as agdes profissionais balizadas pela dimensio
politicopedagdgica, pelo projeto ético-politico?

Estes questionamentos requerem retomar as dimensdes da profissao. Para Guerra:

A dimensio tedrico-metodoldgica nos capacita para operar a passagem das caracteristicas singulares
de uma situagio que se manifesta no cotidiano profissional do assistente social para uma interpre-
tagdo a luz da universalidade da teoria ¢ o retorno a elas. O conhecimento adquirido através deste
movimento possibilita sistematizagdes e construgdes tedrico-metodoldgicas que orientam a diregao
e as estratégias da acio e da formagio profissional (dimensio formativa), bem como permite apro-

fundar os fundamentos tedricos que sustentam as intervengdes profissionais (Guerra, 2017, p. 54).

De Paula (2023) por sua vez, aponta que quanto mais nos aproximamos no nosso
projeto ético-politico e adensamos nosso alinhamento com os principios da profissao mais
consistente serd nossa dimensao técnico-operativa. O que para nés guarda relagdes pro-
fundas com o trabalho socioeducativo, pois sustenta sua operatividade qualificada, aporta

Nnosso carater interventivo.
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Assim, sobre estas indagacoes, temos para nds que ¢ no trabalho socioeducativo

que se materializa, de modo mais evidente, mas nio exclusivo, a dimensao politico-peda-
gbgica do trabalho, pautada numa concepgio social e politica de sociedade. Reforgando, a
dimensao politico-pedagdgica nao se limita ou se extingue no trabalho socioeducativo. Ela
estd internalizada em todo o processamento do trabalho de assistentes sociais no cotidiano da
sua atuagio, seja nos embates na correlagio de forgas institucionais, no trabalho em equipe,
no planejamento das agoes, na articulagdo institucional e extra-institucional, na gestao dos
Servigos, projetos € programas.

No 4mbito do servigo social o cardter educativo pode ser pensado no campo das
possibilidades de agoes fortalecedoras da transformagao social. Ou seja, pensar o educativo do
socioeducativo é ter uma dire¢io social e politica e sobretudo é um ato objetivado, uma acéo,
um fazer por um educar, por um horizonte emancipador.

Assim devemos considerar no cotidiano do nosso trabalho se o sentido do educador
estd em educar o ser social, o que inclui a nés mesmo em sermos educados mutuamente, para
perpetuar o estado atual das coisas, na manutengio e reprodugio do status quo ou educar
para a transformacdo ou superagio das mais variadas formas de opressdo. Que conhecimento
pedagdgico estamos produzindo sobre esse trabalho no cotidiano destas relagoes?

Nessas indagagoes residem elementos da dimensao politico-pedagédgica do trabalho
socioeducativo, uma vez que esse trabalho é uma mediacdo profissional que d4 materialidade
a0 nosso projeto ético-politico, que pode conferir um sentido emancipatério. Em contrapo-
sicao e/ou em contradi¢do, pode adotar um sentido reprodutor. Essa etapa do processamento
do trabalho requer um dominio teérico-metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo, ba-
lizes do nosso projeto profissional, se almejamos o horizonte da emancipacio.

O pensamento politico-pedagégico entio fundamenta uma pratica — em consonan-
cia com as demais dimensoes-, determina o cardter do trabalho socioeducativo. Em nossa
andlise, consideramos que o socioeducativo ¢ uma forma de processamento do trabalho do
assistente social, o reconhecemos como trabalho socioeducativo, uma a¢io socioeducativa.

Um trabalho que reconhece o tensionamento préprio dos interesses de classe, que
como vimos, permeia profundamente a realidade educativa, que coloca a educagio no campo
do consenso e da internalizagao de valores, hegemonicamente dominada pelas classes de-
tentoras dos meios de producio, visando a reproducio de seus interesses. O que evidencia a
limitagao para uma educagio emancipadora enquanto um complexo dindmico no Ambito da
reprodugao social.

Assim ao realizarmos nosso trabalho, devemos buscar sempre nio cair numa leitura

ingénua nem sobre o trabalho, nem sobre a educagio. Pois reconhecemos que:

(-..) a educagio ¢ uma mediagao para a reprodugio social. E que, numa sociedade de classes, ela, necessa-
riamente, contribuird predominantemente para a reprodugio dos interesses das classes dominantes. Dai
aimpossibilidade de estruturar a educagio, no seu conjunto, de modo a estar voltada para a emancipagio
humana. E por isso que entendemos nio ser possivel “uma educagio emancipadora”, mas apenas a reali-

zacio de “atividades educativas emancipadoras” (Tonet, 2012, p.38, grifo nosso).
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Tonet reafirma a compreensio que temos de que nao é possivel transformar ou re-

volucionar a sociedade pela via de uma tinica dimensao da vida social, ainda que seja extrema-
mente relevante e indispensdvel para a sociabilidade. Nao é possivel atribuir essa tarefa drdua
a um complexo dindmico especifico, pois é preciso projetd-lo no conjunto desses complexos,
ou seja, numa perspectiva totalizante dos processos revoluciondrios necessrios. Deste modo,
a realizagdo do trabalho socioeducativo nio ¢ agao messidnica, mas certamente ¢ indispensa-
vel para esse horizonte.

O socioeducativo estaria ligado a nossa capacidade de tornar concreto nosso projeto
ético-politico, traz em si o potencial para um trabalho criador. Este que, juntamente com a
arte, a ciéncia e a moral (Heller, 2001; Netto; Carvalho, 2012), tem a capacidade de propor-
cionar momentos de suspensio do cotidiano. O simples fato de se materializar no cotidiano
da realidade social, no ceio da sociedade capitalista é suficiente para compreender que tam-
bém ¢é permeado pela prépria alienacio, nao estd livre dos processos de reproducao, mas é
deles oriundo, seja como recurso de reprodugio, seja como for¢a de resisténcia.

Paulo Freire na obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educa-
tiva” (1996, com reimpressao 2010) nos brinda com importantes reflexées sobre os principios
centrais para trilharmos os caminhos de uma pritica educativa emancipadora, mostrando
que o ato de ensinar, em nosso caso educar no melhor sentido da palavra, contém algumas
exigéncias importantes como: reconhecer que a educacio ¢é ideoldgica, respeito aos saberes
do educando, capacidade critica, reflexdo critica sobre a prética, ética, respeito 2 autonomia
do ser, humildade, apreensio da realidade, disponibilidade para o didlogo, luta em defesa dos
direitos do educando, comprometimento, competéncia profissional, saber escutar, aceitagao
do novo e rejeicio das formas de discriminagio, entre outras exigéncias. Tarefa desafiadora
para nosso cotidiano e imprescindivel para nossa identidade profissional.

Resgatar Freire e suas pedagogias parece ato indispensdvel, pois temos uma rica
formacio que nos habilita as andlises estruturais das mais elevadas, temos principios nobres
que miram o horizonte de uma nova ordem societdria, mas por vezes parece que nos faltam
recursos ou seguranga para promover e adequar nossas reflexoes, questionamentos e préticas
ao didlogo direto e acessivel para a populagao com a qual trabalhamos. Esses principios frei-
rianos podem ser uma lanterna para guiar nosso caminho no exercicio do inédito vidvel que
intensificaria nossa conexio com a classe trabalhadora, a qual também somos parte.

Por isso, pensar as agdes no cotidiano do trabalho, em especial, as construidas
juntamente com o puiblico do nosso saber-fazer profissional é reconhecer que as agoes socio-

educativas podem:

contribuir para o fortalecimento de processos emancipatdrios, nos quais hd a formagao de uma cons-
ciéncia critica dos sujeitos frente a apreensio e a vivéncia da realidade, sendo ela, também facilitadora
de processos democrdticos, garantidores de direitos ¢ de relagbes horizontais entre profissionais e
usudrios, a0 mesmo tempo que projeta a sua emancipacio e a transformacéo social (Lima, 2006, p.

137, grifo nosso).

Vivero sobre esta questao dd énfase especial a Paulo Freire, em relacio a nossa fungao.
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Para Paulo Freire, resulta tan importante ocuparse del campo educativo, de la préctica educativa

emancipadora. Si bien Freire no habla expresamente de intelectual, las/os educadores cumplen dicha
funcién, y las/os trabajadores sociales en su campo de intervencién despliegan una funcién socioedu-
cativa, especialmente con las clases populares, es decir, un rol de intelectuales. Y aqui cabe insistir con
la pregunta ;intelectual al servicio de qué intereses o de quiénes? Por cierto nos pone en la encrucijada
si somos intelectuales al servicio de las clases dominantes o nos comprometemos con um trabajo

sociopolitico educativo al servicio de las clases subalternas (Vivero, 2023, p. 67-68).
As palavras de Vivero nos fez reavivar a memoria de outra passagem de Freire:

O que eu quero dizer ¢ que a educagio, como formagio, como processo de conhecimento, de ensino,
de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos seres humanos uma conotagio de sua
natureza, gestando-se na histéria, como a voca¢do para a humanizagio [...]. Em outras palavras e talvez
reiteradamente, nio é possivel ser gente sem, desta ou daquela forma, se achar entranhado numa certa
prdtica educativa, entranhado nio em termos provisérios, mas em termos de vida inteira. O ser humano

jamais para de educar-se (Freire, 2001 p.12-13).

A pergunta que podemos nos fazer é: que tipo de gente nds somos?
CONSIDERAGOES FINAIS

E importante esclarecer que quando falamos em trabalho socioeducativo é comum
que as pessoas pensem imediatamente em atividades grupais e reunides. Sem duvida sdo recursos
preciosos da instrumentalidade do Servigo Social, espagos privilegiados para o exercicio do cardter
socioeducativo do trabalho, porém nao sio os tinicos.

O socioeducativo envolve nossa forma de comunica¢o, nosso didlogo, nossa forma de
realizar atendimentos individuais, nossas orientagdes e acompanhamentos, nossa forma escrita,
verbal e corporal de comunicagio, orientagao e didlogo, enquanto ato educativo.

Ao tratar das particularidades do trabalho do assistente social, Yazbek (2009) re-
corda que a atuagao profissional se caracteriza pela busca em produzir resultados na vida do
publico demandante via atendimento de suas necessidades, através do planejamento, gestao
e execugio de politicas sociais e servigos. Aponta também que essa atuacio profissional se ca-
racteriza pela agao socioeducativa, que corresponde as agoes que interferem diretamente nos
valores e comportamentos da populagio atendida, podendo gerar mudangas em seu modo de
viver, pensar e agir, ou seja, afetar a subjetividade.

Por isso, nao podemos limitar nosso trabalho a um fazer mecanico, burocratizante, a

uma prética bancdria e engessada, que nega o saber do educando e seu potencial educador, pois

“S6 educadoras e educadores autoritdrios negam a solidariedade entre o ato de educar e o ato de
serem educados pelos educandos; s6 eles separam o ato de ensinar do de aprender, de tal modo que

ensina quem se supoe sabendo e aprende quem ¢ tido como quem nada sabe” (Freire, 2011, p.39).
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INTRODUCAO

Na Tipificagao Nacional de Servicos Socioassistenciais (2014, p. 16), o Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos é caracterizado como um servi¢o que tem em vista
o “alcance de alternativas emancipatérias para o enfrentamento da vulnerabilidade social”.
Pensando em sua efetivacio, ou seja, em como ele é de fato e em como ele deve ser execu-
tado na prética cotidiana, o SCFV' em sua descricio geral ¢ definido como uma “forma de
intervengio social planejada que cria situagoes desafiadoras, estimula e orienta os usudrios na
construcio e reconstrucao de suas histdrias e vivéncias individuais e coletivas, na familia e no
territério” (Brasil, 2014, p. 16).

Objetivos tao desafiadores como esses exigem alguma ponderacio em relagio - para
emprestar uma expressao de Paulo Freire - aos saberes necessdrios a prdtica socioeducativa.
Para isso, examinaremos como Freire entende alguns elementos que constituem a prética pe-
dagégica. Em primeiro lugar, veremos o significado de criatividade, sua importincia e relagao
fundamental com a curiosidade, com a atitude filoséfica e com a educagao para a transfor-
magio. Em segundo lugar, pensaremos sobre a importancia de fundamentar uma compreen-
sao da realidade social como uma realidade contingente e nio necessdria, noutras palavras,
perceber o tempo como um tempo de possibilidades de mudanca e nao de determinismos.
Em terceiro lugar, veremos algumas ponderagoes acerca da nogao de experiéncia. Em quarto,
refletiremos sobre as qualidades da escuta e sua possivel centralidade no trabalho socioeduca-
tivo. Por fim, examinaremos o conceito de utopia em Paulo Freire e como ele pode nos ajudar
a pensar a praxis dos assistentes sociais no contexto do trabalho socioeducativo. O caminho
tragado por este texto pretende, portanto, abordar questdes que alimentam conflitos e deba-
tes no cotidiano de assistentes sociais que atuam em espagos socioeducativos. Pretendemos
dialogar com essas questoes principalmente a partir dos escritos de Freire. Os elementos aqui
abordados foram colhidos através de uma leitura detida e critica de textos dele e de outros
autores, bem como dos documentos que orientam a atuacio dos profissionais do SCFV.

Assim, a proposta deste artigo é de admirar as possibilidades de atuagio socioe-
ducativa, mais especificamente no espago do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos. Admirar no sentido que Freire (2022b, p. 56-57) propée em seu livro Educacio e
mudanga, isto ¢, uma acio que configura mais do que simplesmente olhar para o objeto, ji
que olhar nao necessariamente significa enxergar aquilo que se olha em sua integralidade. Ad-
mirar as possibilidades do trabalho socioeducativo é olhi-las de dentro, reconhecé-las. Ora,

para os trabalhadores que executam essas atividades algumas questoes do cotidiano podem se

1 Usaremos, ao longo deste artigo, a abreviagio comum (SCFV) para nos referir ao Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos.
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tornar tao comuns a ponto de serem quase imperceptiveis. O nosso convite ¢, portanto, o de

“ad-mirar, olhar por dentro, separar para voltar a olhar o todo ad-mirado, que é um ir para
o todo, um voltar para suas partes, o que significa separd-las” (Freire, 2022b, p. 56-57) ¢, no

fundo, elaborar essas agdes que se implicam dialeticamente.
O SUJEITO CRIATIVO E CURIOSO

Se podemos definir o espago do SCFV como uma “forma de intervengao social pla-
nejada que cria situagoes desafiadoras” (Brasil, 2014, p. 16), uma capacidade que desempenha
grande importincia na atuagao dos assistentes sociais no SCFV ¢ a capacidade de cria¢ao, em
outros termos, a faculdade de criar e imaginar. Assim, é necessdrio discutir do ponto de vista
epistémico o significado de “criatividade” e de “imaginacao”. Para isso, devemos examinar o
que Paulo Freire disse sobre essas capacidades em seu livro Pedagogia da autonomia: saberes
necessdrios a pratica educativa.

Para Freire, existe uma conexao fundamental entre a criatividade, a imaginagao e o
processo que deflagra no sujeito criativo a curiosidade crescente. “Nao haveria criatividade
sem a curiosidade que nos move e que nos poe pacientemente impacientes diante do mundo
que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos” (Freire, 2019, p. 33). Note-se que o
exercicio da curiosidade ¢ anterior ao processo criativo. Esse exercicio, para Freire, pode passar
por um desenvolvimento que na prética se torna cada vez mais rigoroso. A curiosidade, como
parte integrante do fendmeno vital, desencadeia-se a partir do sentimento de inquietagio
diante do mundo, de um saber que reconhece, ou 20 menos sente, a sua incompletude e que,
incompleto, se poe a investigar. Segue-se dai o exercicio da curiosidade.

Freire faz, contudo, uma distin¢ao importante para o nosso entendimento da nogao
de curiosidade. De um lado, a curiosidade ingénua; e de outro lado, a curiosidade epistemo-
légica. A primeira diz respeito ao saber do “senso comum”, uma manifestagao da inquietagao
indagadora, da inclinagao ao desvelamento de algo, da pergunta verbalizada ou nao, da pro-
cura do esclarecimento, do sinal de atencio que sugere alerta (Freire, 2019, p. 33). A segunda
se refere a superagao da curiosidade ingénua que, por meio da critica, torna-se cada vez mais
metodologicamente rigorosa e segue da ingenuidade para a criticidade e, consequentemente,
compreendendo seus achados com maior exatiddo. A curiosidade epistemolégica, portanto,
¢ aquela que em seu exercicio desenvolve um conhecimento e um aprimoramento de seus
métodos com a inten¢do de conhecer o mundo de maneira mais rigorosa.

Entretanto, é importante notar que mesmo que o autor faca essa distin¢io, ele ainda
enfatiza a identidade entre esses dois tipos de curiosidade: “Na verdade, a curiosidade ingé-
nua que, ‘desarmada’, estd associada ao saber do senso comum, ¢ a mesma curiosidade que,
criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemolégica” (Freire, 2019, p. 33). E possivel dizer, por-
tanto, que a curiosidade ingénua e a curiosidade epistemoldgica tém a mesma natureza.

E pelo exercicio dessa curiosidade que criamos e imaginamos o mundo: “o exercicio
da curiosidade convoca a imaginagio, a intui¢io, as emogoes, a capacidade de conjecturar,

de comparar, na busca pela perfilizagao do objeto ou do achado de sua razio de ser” (Freire,
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2019, p. 85). A experiéncia de imaginar e criar implica o desejo de compreender o mundo

com maior exatidio, profundidade e clareza, de ampliagio do saber. Assim, um posiciona-
mento apdtico diante da realidade e seus desafios é um posicionamento substancialmente
avesso a criatividade e 3 mudanga.

Outro ponto que pode ser relevante para a nossa discussio ¢ a importancia do em-
preendimento de uma certa atitude filoséfica para a atuagio no SCFV. Se aceitarmos que a
curiosidade, a criatividade e a imaginacao sao saberes necessdrios a prética socioeducativa, nio
seria um absurdo sugerir que existe uma conexao inevitdvel entre essas categorias e uma ati-
tude filoséfica. Para desenvolver essa relacio teremos como referéncia o artigo “E se as unhas
roessem os meninos?: vendo a formagio ao modo - ou 4 moda - da filosofia”, de Terezinha
Azerédo Rios.

Rios (2018, p. 17), propde que a filosofia é a pratica de uma atitude de permanente critica:

De um olhar que procura voltar-se para a realidade no sentido de vé-la com clareza, profundidade e
abrangéncia. Ver com clareza, tentando superar os obstdculos que as vezes embaracam nosso olhar,
armadilhas que se colocam para que nos enganemos. Com profundidade, isto é, de maneira radical,
indo &s raizes, procurando os fundamentos, as causas. Com abrangéncia, levando em conta todos os
aspectos - muitas vezes contraditdrios - dos objetos para os quais nos voltamos e os diversos pontos

de vista que exigem para observé-los.

Essa atitude, aliada & curiosidade, a criatividade e a4 imaginacio se tornam ele-
mentos indispensdveis para constituir o terreno onde serdo pensadas, executadas e vividas as
relagdes no cotidiano do SCFV. Parece necessdrio ao planejamento de uma intervengao social
com o objetivo de criar situagoes desafiadoras, estimular e orientar os usudrios na construgio
e reconstrugdo de suas histdrias, que os assistentes sociais envolvidos assumam uma postura
inquieta, curiosa, criativa e de uma busca amorosa pelo saber.

E dessa relagdo que, para Freire (2019, p. 67), resulta o processo de aprendizado
para a transformacdo. Interessante pensar na assistente social que desempenha o trabalho
socioeducativo como uma pessoa que tem a necessidade de aprender, é necessdrio para aquele
que ensina assumir uma postura de também aprendiz. As atividades desenvolvidas no SCFV
dao-se fundamentalmente durante o convivio social. A atuacio socioeducativa critica tem um
cardter dinAmico e complexo. Por essa razdo, ela demanda um processo continuo de apren-
dizagem por parte de seus executores. Precisamos assumir a importincia dessa capacidade de
“aprender ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a” (Freire, 2019, p. 67), para superar os elementos da imediaticidade e,
compreender as mediagoes necessdrias, desvelar a realidade.

E possivel dizer, portanto, que nesses termos nao falamos da necessidade do exercicio
de uma razdo instrumental, isto ¢, um exercicio utilitdrio e pragmadtico da razio, jd que essa
abordagem ¢ antagdnica ao que Freire sugere e ao que determina a Tipificagio dos Servigos
Socioassistenciais. Por um lado, essa perspectiva da razdo instrumental pode indicar o uso do
pensamento direcionado a eficiéncia e o sucesso pritico, levando ao conformismo e reduzin-

do sua capacidade critica. Por outro lado, a razao que se alia a curiosidade, a criatividade e &
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imaginagio exige a articula¢io de uma sensibilidade profundamente critica. “E nesse sentido

que podemos falar numa razio imaginante, numa razio sensivel, uma razao apaixonada - por
que nao?” (Rios, 2018, p. 18).

Schiller (Carta XIV, 2017, p. 69), em A educagio estética do homem, pode nos
dar uma pista desse vinculo entre razdo e sensibilidade quando, ao falar da maneira pela qual
um ser humano realiza sua humanidade, afirma que: “deve contrapor-se um mundo por ser
pessoa, e ser pessoa por se lhe contrapor um mundo. Deve sentir por ser consciente e ser cons-
ciente por sentir’. Hd, portanto, no exercicio dessa razio um esfor¢o pelo desvelamento das
coisas, pela compreensao profunda e, com efeito, a critica da realidade e das relages sociais.

Torna-se necessirio para uma atuagio socioeducativa, principalmente no SCFV, o
exercicio dessas capacidades. Ora, se resgatarmos um trecho do primeiro eixo norteador para
o desenvolvimento das atividades no SCFV, o eixo “Eu comigo”, veremos que ele estabelece
que “é preciso compreender as particularidades de cada estdgio da vida para oportunizar as
falas, as expressoes e as manifestagdes, tendo em vista romper com visdes que desqualificam
suas potencialidades, aptiddes e interesses” (Brasil, 2022, p. 25). A partir disso, é importante
notar aqui a necessidade de um profissional que pense e desafie os usudrios a pensar para
além da imediaticidade, para além do que aparece, resgatando aquilo que é e por meio desse
movimento desempenhe uma critica que rompa com o saber para a adaptagio e potencialize
o saber para a transformagio.

Se retomarmos, agora, aos argumentos de Freire (2019, p. 96), em Pedagogia da
autonomia, poderemos perceber melhor o ponto onde se conectam todos os argumentos
dessa primeira parte do nosso trabalho. No capitulo onde o autor discute a necessidade de

compreender que a educagio é uma forma de intervencio no mundo, ele afirma:

Outro saber de que nao posso duvidar um momento sequer na minha prética educativo-critica é o de
que, como experiéncia especificamente humana, a educacio é uma forma de intervengio no mundo.
Intervengio que, para além do conhecimento dos contetddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos,
implica tanto o esfor¢o de reprodugio da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialé-

tica e contraditdria, ndo poderia ser a educagio s6 uma ou s6 a outra dessas coisas.

Logo, sugerimos que para a fundamentagao desse esforco em reproduzir e desmas-
carar a ideologia dominante é necessdrio o exercicio da curiosidade, da criatividade, da ati-
tude filoséfica e da razao sensivel. De outra forma, esse esforco poderia terminar, ou mesmo
morrer, em uma pratica conformista que enquadra os sujeitos em seus “papéis” na sociedade.
Sustentamos aqui uma atuagio socioeducativa critica, viva e desafiadora. Essa defesa, por
assim dizer, ndo decorre de uma arbitrariedade, pois, buscamos nos amparar nas orientagoes
dos documentos que orientam a atuagio dos profissionais no SCFV.

Mas existe, ainda, um elemento nessa exposigao inicial que requer maior investiga-
¢a0. Trata-se do argumento segundo o qual uma educagio critica, como forma de intervengao

no mundo, deve revelar-se dialética e contraditdria. Passemos a isso.
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UM TEMPO DE POSSIBILIDADE

Para Freire (2019, p. 4), um dos primeiros saberes necessdrios para o profissional
que, inserido no contexto das agdes do SCFV, em territérios marcados pela vivéncia das vul-
nerabilidades sociais, ou nas palavras do autor “trai¢do a nosso direito de ser”, que pretende
desenvolver atividades com o objetivo de proporcionar um espago para a elaboragio de alter-
nativas emancipatérias dos individuos ou grupos atendidos, como descreve os documentos
orientadores do servigo, é a “convicgio de que a mudanca é possivel”.

Esse assistente social, pautado nao s pelas orientagoes do servico mas também pelo
seu Cédigo de Etica, pode pretender “que a sua presenca v4 se tornando convivéncia, que seu
estar no contexto v4 virando estar com ele” (Freire, 2019, p. 74). Pois bem, aqui parecemos
encarar o intimo do SCFV, a transformacio da presenca, nio s6 do profissional mas do grupo
como um todo, em convivéncia. Contudo, de que maneira Paulo Freire considera que ocorre
essa transformagao?

Os elementos que compoem essa transformacdo, para o autor, estdo presentes na
capacidade do sujeito de perceber a realidade, ou a histdria, como tempo de possibilidade e
nao de determinagio. “O mundo nio é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo nao ¢ s6 o de quem constata o que o ocorre, mas também o de quem intervém, como
sujeito de ocorréncias” (Freire, 2019, p. 74-75). Aqui, o trabalho socioeducativo aparece sob
uma Gtica da relagao entre diagnéstico da realidade e mudanga da realidade.

Em um dos documentos que orienta a execucio do SCFV, o Perguntas Frequentes
Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), existe um trecho que discorre
sobre o que o SCFV deve oportunizar, o texto expressa: “espera-se que as conversagoes € 0s
fazeres realizados no SCFV sejam ocasides para ensejarem entre os profissionais e os usudrios,
[entre outras coisas] [...], o reconhecimento de limites e possibilidades nas situagoes vividas”
(Brasil, 2022, p. 31).

Além disso, como jd haviamos dito anteriormente, essas aquisi¢des tém como ob-
jetivo principal o alcance de alternativas emancipatérias. Parece importante para essa agao a
escuta, que veremos mais adiante, mas também a compreensao de que a realidade social nao é
necessdria, mas contingente, isto ¢, de que “a realidade estd sendo esta como poderia ser outra,
e é para que seja outra que precisamos, os progressistas, lutar” (Freire, 2019, p. 73). Afinal,
como um profissional pode facilitar a compreensio dos limites e possibilidades nas situagoes
vividas se a sua prépria perspectiva é de que a realidade sé pode ser a que estd sendo e nio
outra? Se na sua atuagdo e concep¢io de mundo nio hd a convicgio - muito bem justificada
- das possibilidades de mudanga?

E justamente nessa ideia necessria que Freire vai assentar sua compreensio de edu-
cacio critica como forma de intervengiao no mundo. A mudanga, fundamentalmente relacio-
nada com o alcance de alternativas emancipatérias, implica uma dialética entre a dentincia
da realidade desumanizante e o andncio das possibilidades reais de superagao. Portanto, é
necessdrio ao assistente social que pensa, organiza e executa as agdes no SCFV, compreender

esse movimento dialético e contraditério da realidade e, a0 mesmo tempo, buscar, nas suas
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atividades, a vivéncia do processo de constru¢io de uma praxis revoluciondria concreta, ou

seja, de critica  realidade estabelecida e de identificagao das possibilidades reais de mudanca.

Essa préxis se fundamenta no diagndstico de tempo presente, se preocupa com a
materialidade da histéria e de suas relagdes, no empenho de compreender o presente hist6ri-
co. Entretanto, ndo se limita a isso, a partir desse mesmo diagndstico encontra a sua propria
dentincia. E como uma contradigio consciente que “implica tanto o esforco de reproducio
da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (Freire, 2019, p. 96) de forma dia-

leticamente contraditéria.
UM GESTO DE INTERRU PQAO

Parece fundamental para o nosso estudo que nos voltemos um pouco mais demorada-
mente para os encontros que constituem o SCFV. Pode-se dizer que esses encontros sao como
uma “experiéncia’. Sem essa experiéncia nao hd curiosidade ou criatividade, nio hd o agora ou
o depois, nio h4, de fato, Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos. E importante
perceber que a experiéncia acontece, sendo o sujeito dessa experiéncia ciente dela ou nao.

Um elemento que pode auxiliar nossa argumentagio diz respeito a notdria quan-
tidade de vezes que a palavra “experiéncia’ se repete ao longo da Tipificacio Nacional dos
Servigos Socioassistenciais® quando o assunto é SCFV. Para darmos alguns exemplos, no item
“aquisi¢des dos usudrios”, entre as trés segurangas que devem ser afiangadas no servigo, a pa-
lavra “experiéncia’ aparece repetidas vezes na seguranca de convivio familiar e comunitdrio
e na seguranga de desenvolvimento da autonomia. Na primeira ela se apresenta da seguinte
maneira: “Vivenciar experiéncias que contribuam para o fortalecimento de vinculos fami-
liares e comunitdrios” e “Vivenciar experiéncias que possibilitem meios e oportunidades de
conhecer o territério e (re)significd-lo, de acordo com seus recursos e potencialidades” (Brasil,
2014, p. 22, grifo nosso). Ja na segunda, ela aparece em 10 dos 20 tépicos que descrevem a
seguranca de desenvolvimento da autonomia, alguns exemplos sao: “Vivenciar experiéncias
que possibilitem o desenvolvimento de potencialidades e ampliagao do universo informacio-
nal e cultural”, “Vivenciar experiéncias para relacionar-se e conviver em grupo” e “Vivenciar
experiéncias de desenvolvimento de projetos sociais e culturais no territério e a oportunida-
des de fomento a produgées artisticas” (Brasil, 2014, p. 22-23, grifo nosso). Nesse contexto,
parece haver uma importante interse¢io entre experiéncia, convivéncia, cultura, territério e
autonomia. Vejamos, agora, algumas reflex6es acerca dessa intersecgio.

Para nos ajudar neste tépico, abordaremos alguns dos elementos apresentados por
Jorge Larrosa, em seu livro Tremores: escritos sobre experiéncia. Em primeiro lugar, é neces-
sdrio tentarmos compreender o que ¢ essa experiéncia de que falamos. Valendo-se de uma
passagem de Kertész, Larrosa dd uma definicao de experiéncia que oferece algumas pistas para

nossa reflexio acerca desta questao:

2 Na Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais a palavra “experiéncia” ou “experiéncias” aparece 24
vezes ao longo das 9 pdginas dedicadas aos Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos.
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A experiéncia é o que me acontece e 0 que, 20 me acontecer, me forma ou me transforma, me cons-

titui, me faz como sou, marca minha maneira de ser, configura minha pessoa e minha personalidade.
Por isso, o sujeito da formacio nao ¢ o sujeito da educagio ou da aprendizagem e sim o sujeito da
experiéncia: a experiéncia é a que forma, a que nos faz como somos, a que transforma o que somos e

0 que converte em outra coisa (Larrosa, 2022, p. 48).

O autor sugere que Kertérsz estd se referindo a ideia de que “a histéria produziu as
experiéncias que determinam sua personalidade. O que ele é, o é pelas experiéncias histdricas
que viveu, pelo modo como viver o que o seu tempo lhe permitiu viver, o fez viver” (Larrosa,
2022, p. 48). Por outro lado, Larrosa (2022, p. 49) lembra que as experiéncias na sociedade
capitalista tém como efeito a destruigao da personalidade. “O que vivi, parecia dizer Kertész,
o que milhoes de pessoas como eu viveram, ¢ a sensacio de nao ter vivido a prépria vida, a
sensacdo de nao haver tido uma vida prépria [...]. N6s nao pudemos reconhecer a nés mes-
mos no que viviamos, [...] foi algo estranho a nés [...]” (Larrosa, 2022, p. 49-50).

Se tomarmos a perspectiva de Larrosa como vélida, podemos perceber algo de im-
portante na intersec¢io entre experiéncia, convivéncia, cultura, territério e autonomia. Se a
experiéncia é, por um lado, aquilo que nos constitui e nos transforma e, por outro lado, essa
experiéncia na sociedade em que vivemos nos é estranha, qual ¢ o tipo de experiéncia vivida
pelos atendidos do SCFV? Que tipo de experiéncia possibilitaria o desenvolvimento de po-
tencialidades, da autonomia ou da convivéncia?

Naio seria incorreto sugerir que o maior objetivo das atividades no SCFV seja,
por meio de seus encontros, proporcionar um espago onde os sujeitos possam, individual
e coletivamente, desvelarE essa relagio fundamental entre experiéncia, convivéncia, cultu-
ra, territério e autonomia. Freire (2022a, p. 49) afirma que como educadores temos uma
responsabilidade ética de “revelar situacoes de opressao”. Isto é, desenvolver métodos “que
permitam aos oprimidos(as), pouco a pouco, revelarem sua prépria realidade”. Isso implica
compreender que a experiéncia nao ¢, entdo, apenas um fendmeno individual, mas também ¢
mediada socialmente. A experiéncia ocorre em um contexto histérico, social e cultural, e nao
em um espago vazio e neutro.

Walter Benjamin também traz elementos que podem contribuir para a nossa refle-
xa0. Em sua tese, "O servigo social pelo olhar do anjo da histéria: uma investiga¢ao benjami-
niana", Juliana Ford (2023, p. 90) nos alerta sobre o sentido do empobrecimento da experi-
éncia nos escritos de Benjamin: “o autor observa que na passagem das formas pré-modernas
para a forma moderna de sociabilidade, a experiéncia enquanto um bem coletivo aprendido
e transmitido em comunidade, e que d4 sentido as relages que ali se estabelecem, ficou mais
pobre do seu cardter social [...]”. Isto quer dizer, que a experiéncia se empobreceu nio apenas
no Ambito privado ou individual mas também nas experiéncias do coletivo da humanidade
em geral. Por outro lado, a autora afirma que, a partir dessa inferéncia, Benjamin revela outro
sentido do empobrecimento da experiéncia, um sentido que aponta para esse empobrecimen-

to como um resultado do desenvolvimento das condigoes histéricas:
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O processo de empobrecimento da experiéncia como resultado do desenvolvimento das condigoes

histéricas, como uma forma de transformagio/superagio de certas estruturas arcaicas da organizagio
social e seus efeitos para a humanidade. De modo que nio cabe olhar para trds e lamentar-se pelo
que jd nio existe. A atitude do homem moderno precisa ser a atitude criadora de fazer surgir o novo,

mesmo sem referéncias para fazé-lo (Ford, 2023, p. 90).

H4, portanto, um desdobramento da concepgao de empobrecimento da experiéncia
como resultado das condi¢oes histéricas, do movimento da histdria. Esse desdobramento
aponta para o fato de que pode haver uma atitude do homem moderno frente ao empobreci-
mento da experiéncia. Essa atitude precisa ser criativa para fazer surgir o novo.

Diante desses elementos apresentados, propomos que a atitude frente ao empobre-
cimento da experiéncia possa ser uma espécie de gesto. Este gesto tem de trazer em si a com-
preensio da importincia da experiéncia para a formagao dos sujeitos e da historicidade dessa
experiéncia. A partir disso, deixar, de maneira consciente, que essa experiéncia possibilite que
algo nos acontega, nos toque. Nas palavras de Larrosa (2022, p. 25), é preciso exercitar um

gesto de interrupgao:

um gesto de interrupgio, um gesto que ¢ quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para
pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, escutar mais de-
vagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agio, cultivar a atengio e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,

cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

A ESCUTAE O SILENCIO

Nesta tentativa de ponderar em relacio a alguns saberes necessirios a prética so-
cioeducativa, pensamos sobre a necessidade do exercicio da curiosidade, criatividade, atitude
filoséfica, da relagao dialética entre o que é e o que pode ser, da experiéncia. Contudo, pre-
cisamos nos voltar para o lugar mais elementar de onde se vivem as experiéncias socioeduca-
tivas, o ponto de partida de qualquer relagao de convivéncia, o terreno para a construgao do
fortalecimento de vinculos: a escuta.

Parece banal falar de algo que aparenta se encerrar na habilidade auditiva de cada
um. Mas a escuta de que falaremos diz respeito a “disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”
(Freire, 2019, p. 117). Nossa sugestao ¢ de que o espaco do SCFV deve ser um espago de
escuta e de siléncio e que a habilidade primordial dos assistentes sociais que se dedicam a essa
atividade deve ser a escuta.

Dentre os elementos que estao elencados no que o SCFV deve oportunizar aos usu-
drios estd, como vimos, o reconhecimento de limites e possibilidades nas situagdes vividas.
Além deste destacam-se os seguintes: Processos de valorizagao/reconhecimento; Produgao co-

letiva; Exercicio de escolhas; Tomada de decisao sobre a vida particular e sobre as atividades
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do grupo; Didlogo para a resolu¢io de conflitos e divergéncias; Reconhecimento de limites e

possibilidades nas situacoes vividas; Experiéncias de escolha e decisao coletivas; Aprendizado
e ensino de forma igualitdria; Reconhecimento e nomeagao das emogoes nas situagoes vividas;
Reconhecimento e admiracio da diferenga; Escuta. Olhando de maneira analitica para esses
elementos elencados é possivel inferir que anterior a qualquer uma dessas capacidades, estd a
capacidade de escutar. E ela que pode possibilitar o desenvolvimento das outras oportunida-
des. Vejamos, entdo, o que pode qualificar essa escuta.

O exercicio da escuta que pensamos neste texto, é um exercicio de ouvir nao apenas
o discurso falado, mas também a linguagem corporal, a linguagem artistica e a linguagem ci-
nestésica. Essa escuta requer, além do aprimoramento da compreensiao do que ouvimos, a in-
timidade deste com o que vemos e o que sentimos. Nas relagées construidas no SCFV, tendo
em mente seus objetivos, ¢ imperativo escutar até mais do que falar com os usudrios. Porque a
escuta, “como metafora para a abertura de ouvir e ser ouvido - ouvir nao somente com as ore-
lhas, mas com todos os nossos sentidos (visao, tato, olfato, paladar, audi¢io)” (Rinaldi, 2012,
p. 124 apud Ostteto, 2018, p. 51), implica receptividade, vontade, interesse e tolerancia, isto
¢, “implica disponibilidade ao outro e a tudo o que ele tem a dizer” (Ostteto, 2018, p. 51).

Essa escuta pode ter uma relagao profunda com o direito de acolhimento dos usui-
rios, ela demanda uma presenga ativa daquele que escuta para acolher, valorizar e interpretar
aquilo que estd sendo falado e, a0 mesmo tempo, aquele que estd falando. Hé, portanto, a
necessidade de uma “disponibilidade permanente” ao que estd sendo dito e escutado.

Ainda, para o exercicio dessa escuta ¢ indispensavel a capacidade de compreender
o que estd sendo dito, sem julgamentos. Além das informagées, outras coisas podem estar
sendo ditas, outros significados podem ser inferidos a partir dessa escuta. O que estd sendo
dito exatamente? O que se pretende dizer? Como estd sendo dito? Por qué? Por quem? Essas
sdo perguntas a partir das quais o sujeito que ouve, assumindo uma postura de aprendiz da
experiéncia do outro, pode compreender o discurso com mais radicalidade e rigor. E uma
possibilidade de abertura para reconhecer, ou mesmo conhecer, a identidade do outro, sua
histéria e seu modo de ser. No entanto, isso niao quer dizer que essa escuta exija uma negagao
daquele que ouve. A partir daquilo que ¢ dito e compreendido com radicalidade é possivel
verdadeiramente responder, se comunicar, se opor ou se posicionar. E escutando bem “que
me preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das ideias” (Freire,
2019, p. 117). E é dai que pode se materializar a legitima convivéncia, a legitima educagao.

Outro elemento necessrio para qualificar a escuta é o siléncio. E nesse territério do
siléncio e da escuta onde podem-se “ouvir coisas inaudiveis, enxergar fendmenos invisiveis,
fertilizar histérias que atravessem o tempo e o espago, tecer relagoes, imaginar, redefinir ca-
minhos, fecundar processos de criagao” (Ostetto, 2018, p. 48). Nesse sentido, o siléncio nao
significa auséncia, mas a presenga daquele que ouve para atribuir significado, escutar, exami-
nar, pensar, observar, analisar. E nesse cendrio que podemos nos tornar capazes de respeitar
o outro pelo que ele é e pelo que ele quer dizer. O movimento de ouvir no siléncio cria um
campo em que podemos nos perceber e perceber o outro, alargando, assim, nossa experiéncia.

Esse processo de fala e de escuta, da disciplina do siléncio que deve ser assumida com

rigor, para Freire, é um processo indispensdvel para o que ele chama de comunicagao dialdgi-
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ca. A comunicagio dialégica é uma abordagem que pensa a educacio valorizando a interagao,

o didlogo aberto e o engajamento critico, visando a transformacao social. Assim, o siléncio ¢
fundamental, para o autor, no espago da comunicagao, pois, “de um lado, me proporciona
que, ao escutar, como sujeito [...], a fala comunicante de alguém, procure ‘entrar’ no movi-
mento interno do seu pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
[...] escutar a indagacio, a duvida, a criagio de quem escutou” (Freire, 2019, p. 115).

Portanto, o exercicio dessa escuta requer paciéncia e critica, requer a constante aber-
tura a se sensibilizar, se desafiar, o que parece ser uma tarefa necessdria para todos os trabalha-
dores e trabalhadoras no ambiente socioeducativo. Se nio hd comunicagio, essa verdadeira
comunicagio de que falamos, nio hd o conhecimento e reconhecimento do outro. E para
toda e qualquer atividade que se pretende desenvolver em um SCFV ¢é necessério o exercicio
desse movimento, sem ele nenhum dos objetivos, dos eixos norteadores, das estratégias po-
der4 se efetivar.

O importante a se notar aqui é que a escuta é um exercicio. Enfatizamos o termo
“exercicio” em conexao com a escuta porque consideramos que ela ndo é uma agao que se
pode aprender lendo um manual de instrugoes, ¢ efetivamente um exercicio de que vai se to-
mando intimidade através de sua prética e da reflexdo sobre a a¢do. Podemos perceber que sao
vérias as qualidades que podem caracterizar essa escuta. Elencamos algumas mas estamos cer-
tos de que existem muitas outras. Essas qualidades podem ser descobertas, pensadas e elabo-
radas no cotidiano da atividade socioeducativa, na prdtica mesma de escutar. De acordo com
Freire (2019, p. 117), “deve fazer parte de nossa formacao discutir quais s3o estas qualidades

indispensdveis, mesmo sabendo que elas precisam ser criadas por nés, em nossa prética [...]”
O QUE AINDA NAO EXISTE

Diante de todos esses desafios que nos apareceram nessa tarefa de admirar a atuagio
socioeducativa, isto é, de examinar alguns saberes necessdrios e que rigorosamente devem ser
pensados, discutidos e criados na pratica, podemos chegar a algo como um beco sem saida.
E plausivel admitir que a pratica socioeducativa ji ¢ exaustiva por si s6, que mesmo antes
de pensarmos seus fundamentos e seus modos de ser a propria rotina do trabalho ji pode se
sobrepor a qualquer esfor¢o. Um trabalhador do SCFV poderia afirmar: eu nao tenho tempo
para pensar a minha criatividade, nio tenho tempo para ser curioso ou para pensar e discutir
como deve-se ouvir ou como deve-se experimentar o siléncio, as coisas s2o assim e dificilmen-
te podem mudar. Talvez, entre as linhas e os termos que usamos nesse texto, o que sobressaia
¢ a distAncia entre o que poderia e o que deveria ser a atuagio, ou mesmo o que seria SCFV, e
o que ele é na prética. Por isso, propomos agora pensar sobre a nogao de utopia.

Aqui, a utopia talvez possa nos ajudar a costurar todos os temas que discutimos. A

posicio utdpica é assumida por Paulo Freire (2019, p. 126-127) nos seguintes termos:
Prefiro ser criticado como idealista e sonhador inveterado por continuar, sem relutar, a apostar no ser

humano [...]. Insisto, com a for¢a que tenho e que posso juntar na minha veemente recusa a determi-

nismos que reduzem a nossa presenca na realidade histérico-social & pura adaptacio a ela.
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Essa fala do autor serve como ponto de partida para a nossa, mesmo que breve,

andlise sobre a importincia da utopia para a prética socioeducativa. Em primeiro lugar, no
trecho citado as palavras de Freire deixam evidentes o seu posicionamento, o autor se coloca
asseguradamente ao lado da mudanga, em oposi¢io a adaptagao. Em segundo lugar, esse
posicionamento nio parece ser uma a¢io ou intengao de fdcil realizacdo, é necessdrio insistir,
se esforcar, para recusar o determinismo. Por dltimo, esse esfor¢co de sonhar diz respeito a
realidade, a utopia de que fala Freire nada tem a ver com ilusio ou devaneio, pelo contrério,
ela se relaciona com as forcas que podem contribuir para a mudanga real. Vejamos esse tltimo
ponto com um pouco mais de cuidado.

Frequentemente, o conceito de utopia, no contexto dos escritos de Paulo Freire,
aparece relacionado com um outro conceito, o conceito do “inédito vidvel”. Em Pedagogia
do oprimido, o autor (1987, p. 53) apresenta o “inédito vidvel” como uma categoria capaz de
evidenciar o cardter profundamente critico da utopia. Nesse sentido, essa categoria efetiva-se
na seguinte dinimica: a) o reconhecimento critico da dominagdo ou, nos termos de Paulo
Freire, da percep¢io dos oprimidos de que as “situages limites” nio sao “fronteira entre o
ser e 0 nada’, mas sao uma “fronteira entre o ser e o mais ser”; b) tornando esse “percebido
destacado”, aqueles que pensam utopicamente sabem, entdo, “que o problema nio é mais um
sonho, que ele pode se tornar realidade” e que sua concretizacao dirigird a agio. O “inédito
vidvel”, nesse contexto, é uma coisa inédita mas possivel, ainda nio claramente conhecida e
vivida, mas sonhada.

Assim, podemos perceber a profunda conexio entre o pensamento utépico, ou o
esforco utdpico, com a transformagio da realidade. A partir do reconhecimento dos limites
que nos sao impostos pela dindmica da realidade no capitalismo, conhecemos melhor a neces-
sidade da emancipagio e nos colocamos em um movimento de recusa, de construgio e com-
posi¢ao de forgas para a ultrapassagem da fronteira entre o ser e o mais ser. Essa perspectiva
talvez nos faga compreender melhor a emancipacio de que se fala na Tipificagao Nacional de
Servigos Socioassistenciais. Um servico que tem em vistas o “alcance de alternativas eman-
cipatérias para o enfrentamento da vulnerabilidade social” ganha outros contornos quando
visto a partir desse conceito de utopia. A emancipagao, aqui, pode ser entendida como o “iné-
dito vidvel”, saindo do campo da impossibilidade e se fortalecendo como categoria critica,
como algo possivel mas que ainda nio é claramente conhecido.

Parece fundamental para o profissional que desenvolve atividades socioeducativas,
principalmente no SCFV, o cultivo do desejo e do gosto pela mudanga. Esse desejo relacio-
nado ao que pudemos ver sobre a utopia ganha forma na fome necessédria de ultrapassagem
e transcendéncia, do anseio pelo que estd por vir e que, jd estando ai, ndo estd em plenitude.
Sem medo de ser criticado como sonhador, como Paulo Freire, mas que disposto a construir
uma atuagio profissional viva, cuidadosa e critica, se coloca disponivel a investigar. Que a
presenca da assistente social vd se tornando convivéncia e nesse conviver exista a possibilidade

de praticar o ato de sonhar coletivamente, nas palavras de Freire:

o ato de sonhar coletivamente, na dialeticidade da dentincia e do antincio e na assun¢io do compro-

misso com a construgdo dessa superagdo, carrega em si um importante potencial (trans) formador
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que produz e ¢é produzido pelo inédito-vidvel, visto que o impossivel se faz transitério na medida em

que assumimos coletivamente a autoria dos sonhos possiveis (Freire, 2022a, p. 42).

Nio ¢ a intencdo desse texto descrever coisas impossiveis. A inten¢do é, por outro
lado, dialogar com o trabalhador do SCFV. Entendemos que esse trabalhador é também um
sujeito de sonhos. Como afirma Paulo Freire (2022a, p. 77) “seres programados para aprender e
que necessitam do amanha como o peixe da dgua’. Devemos pensar nas possibilidades de atua-
¢a0 no SCFV como também uma possibilidade de pensar no sonho, para que nio nos negem a
condigao de participes da produgio do amanha. Ora, “todo 0 amanha, [...] sobre que se pensa
e para cuja realizagdo se luta, implica necessariamente o sonho e a utopia. Nao hd amanha sem
projeto, sem sonho, sem utopia, sem esperanca, sem o trabalho de criagao e desenvolvimento de

possibilidades que viabilizem a sua concretizagao” (Freire, 2022a, p. 77-78).
CONSIDERACOES FINAIS

O anseio que parece partir de assistentes sociais que trabalham no SCFV é o de, a
partir do estudo e da leitura, encontrar férmulas para a atuacao. Um esquema testado e de
comprovagio certa de seus resultados. Porém, o trabalho socioeducativo se faz na histéria,
dinimica e contraditéria. Nao ha férmulas nem predeterminagoes. O desejo deste texto foi o
de refletir sobre alguns aspectos sutis que emergem no cotidiano de um servigo tdo complexo.

O convite que tentamos fazer por meio desse artigo ¢ o de admirar o trabalho socio-
assistencial e o cotidiano do SCFV. Admirar suas possibilidades e suas dificuldades. Através
da consideragio de algumas partes, ou de saberes que compreendemos como necessirios a
prética socioeducativa, tentamos sugerir aos leitores que contribuissem com esse movimento.
Afinal, ¢ na pritica que esses saberes serao construidos e pensados, e que novos saberes se
tornarao necessarios.

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos tem em suas normas, ti-
pificacoes e orientagdes uma preocupagio com atividades que proporcionem espagos onde
sao fortalecidas a autonomia, a identidade, os afetos, a convivéncia com vistas ao alcance de
alternativas emancipatdrias. Mas ¢ a op¢ao feita pelo assistente social que executa essas ati-
vidades que dard o tom para esse espago. E a partir do ato de admirar sua atuagio que serio
determinados tanto o seu papel como quais sio seus métodos e suas técnicas de agao. Em
Educac¢io e mudanga, Freire (2022b, p. 64) afirma que “¢é uma ingenuidade pensar num papel
abstrato, num conjunto de métodos e técnicas neutros para uma agao que se d4 entre homens,
numa realidade que nio é neutra’. Portanto, se mergulhados em uma realidade que nao ¢
neutra, trabalhadores e usudrios precisam compreender essa realidade para entao perceber sua
submissao aos condicionamentos da estrutura social e, diante disso, enxergar a necessidade de
uma opgio que faga frente as contradigdes que constituem essa estrutura.

Nao hd neutralidade no servigo socioeducativo, as atividades sao pensadas para ou,
por um lado, proporcionar um espago onde a realidade objetiva, a estrutura social, vai se
desvelando ao assistente social e aos usudrios num esforco critico comum ou, por outro lado,

para que essa mesma realidade vd se mitificando e se naturalizando cada vez mais. Freire
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(2022b, p. 65) nos convida a tomar um posicionamento fundamentado diante disso, pois, o

ou a assistente social que faz a opgao de “normalizar” a estrutura social através da énfase na
estabilidade, “pode (quase sempre tenta) disfar¢a-la, fingindo aderir 8 mudanga, mas ficando,
sem ddvida, ou com certeza, nas meias mudangas, que é uma forma de nao mudar”. Esse tre-
cho (assim como outros que vimos ao longo deste artigo) manifesta a necessidade de uma ati-
tude radical, inquieta e critica por parte daqueles que exigem e atuam em favor da mudanca.

Talvez uma tltima necessidade que podemos encontrar na conclusao de nossa breve
investigagdo ¢ a da importincia de estar convencido, no sentido de compreender profunda-
mente, de que “se a declaragao de que o homem ¢ pessoa e como pessoa ¢ livre ndo estiver
associada a um esforgo apaixonado e corajoso de transformacao da realidade objetiva, na qual
os homens se acham coisificados, entio, esta é uma afirmagio que carece de sentido” (Freire,
2022b, p. 67-68). Parece que todos os nossos argumentos apontam para isso, para a coragem
e o esforgo, isto é, técnicas e maneiras de enxergar essa realidade como mais que um imenso
aparato de dominacio, ou como o reino da liberdade jd realizada. Mas de se empenhar em
distinguir as forgas e as tendéncias emancipatérias e opressivas. Em suma, trata-se de, no ima-
ginar, preparar e executar as atividades no SCFV, que o assistente social tenha em mente um
conhecimento nitido e vivo das caracteristicas do presente, das fronteiras que nos limitam e,
a0 mesmo tempo, das fissuras nessas fronteiras, das alternativas que podem ser construidas
coletivamente, até mesmo no cotidiano do trabalho, para o alcance dessas alternativas eman-
cipatérias e, além disso, da mobilizagao concreta, por meio do trabalho, do verdadeiro escutar
e conviver, para que se fortalecam essas forgas de recusa ao status quo, potencializadas pelo
nosso desejo. E a atitude de manter e alargar cotidianamente essa “esperanga critica que move

os homens para a transformagao” (Freire, 2022b, p. 66).
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢ um relato de experiéncia de um projeto de extensdo que se justificou
diante da necessidade de se enfrentar as opressoes de raga e etnia na sociabilidade capitalis-
ta, a0 passo que se constréi uma postura propositiva e interventiva de luta antirrascista. As
reflex6es egendradas referem-se ao que antigamente a categoria chamava de transversalidade
da questdo social e que estao inseridas materialmente nas relacoes sociais e na divisao social,
racial e étnica do mundo de trabalho. Esse asunto é permeado por contradi¢des na medida
que sdo as categorias - raca e etnia - que carecem de aprofundamento para se consolidar a luta
antirracista principalmente no processo de formacao do assistente social.

A intervengio do Assistente Social implica diretamente em compreender as contra-
digoes das relagoes sociais de raca, classe, etnia e género. Nos tltimos anos, principalmentte
no contexto de pandemia do COVID -19, observamos que a sociabilidade brasileira sofreu o
impacto frente ao avango reaciondrio de um governo afinizado com a barbdrie; sobretudo, no
que se referem as violéncias que os povos origindrios sofreram nos anos de governo Bolsonaro.
Foram os segmentos étnicos, como os quilombolas e os indigenas, as periferias e o povo preto,
que tiveram as suas vidas ceifadas pelo avango de todas as formas de preconceito, agudizados
por omissao de politicas publicas de governo.

Nesse contexto, consideramos fundamental refletir com os estudantes de graduagao
de Servico Social a formacio social e histdrica brasileira e os impactos que o racismo estru-
tural e institucional produzem, como nos ensina Almeida (2019); compreendendo como a
sociedade reproduz esse tipo de racismo.

Neste artigo evidenciamos uma atividade extencionista que desenvolvemos com os
estudantes do campus Goids, mais especificamente do Servigo Social. Na ocasiio, a qual dis-
corremos ao longo do artigo, refletimos sobre a importincia da luta antirracista; lutas estas
que perpassam a formagao social e histérica da populacio da cidade de Goids que, ao longo
dos seus 297 anos, resistiu ao apagamento da cultura, da memdria da didspora africana, cujo
racismo estrutural eurocéntrico, impregnado na cultura do centro-oeste goiano e espraiado
pelo Brasil buscou apagar.

Goids ¢é uma cidade que carrega 0 mesmo nome do seu estado, possui titulo de Pa-
triménio Histérico da Humanidade, e seus tragos culturais e arquitetdnicos ainda refletem o
passado colonial e o histérico da luta politica do quilombo. Como encontramos em Clévis
Moura (2023, p.55), “a sociedade do modelo capitalista dependente, que substituiu a de
escravismo colonial, consegue apresentar o problema do negro no Brasil sem ligd-lo ou ligan-

do-o insatisfatoriamente as suas raizes”.
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Nesse sentido, buscamos compreender a raiz da cultura afro-diaspérica por meio

de um projeto de extensio, entendendo que, falar de mémoria ¢ resgatar o passado das lu-
tas politicas. Ademais, falar da meméria do quilombo ¢é entender a forma de organizacio e
aglutina¢do politica historicamente determinada no Brasil como o exemplo de Palmares. O
quilombo e o terreiro foram a expressio da resisténcia nos 400 anos de colonialidade euro-
peia; € no terreiro e na quilombagem que estdo registradas a histéria de radicalidade da luta
antirracista, do inconformismo com a escravidio e de seus desdobramentos séciohistdricos.
Situar o povo preto a partir da identidade racial, da meméria, da cultura afro diaspérica é um
movimento politico.

Conforme Moura (2023, p. 56), “o negro, durante a escravido, lutou como escra-
vo por objetivos préprios. Mas lutou, também, em movimentos organizados por outros seg-
mentos sociais e politicos”. Todavia, esse autor evidencia a necessidade de entender que essa
luta é um processo mais complexo do que o que foi convencionado pelos cientistas sociais,
como um simples problema de classe. “Olhando o negro brasileiro sem ter estudado o seu
comportamento no passado, (...) mitificam grande parte da nossa histéria social, desvalori-
zam fatos como Palmares e a constante insurrei¢io negra’ (Moura, 2023, p. 57).

Portanto, na cidade de Goids, a universidade promoveu uma interlocu¢io dando
voz ao quilombo, de quem de fato guarda a meméria das lutas travadas no passado colonial.
A Universidade Federal de Goids, por meio do seu projeto de extensdo, oportunizou um es-
paco de reflexao, da meméria politca do quilombo, do terreiro e de suas expressoes culturais.
Assim, o movimento que percorremos foi do quilombo para a Universidade e nao o seu con-
trario. Foram manifestagoes culturais que contaram sobre as lutas do passado e os desafios do
cotidiano que o racismo estrutural ainda produz.

Sendo assim, buscamos por meio das agdes da extensao contribuir com a consolida-
¢ao da luta antirracista na cidade de Goids e com o protagonismo do quilombo. Essa ativida-
de partiu de uma demanda dos alunos indigenas e quilombolas, em parceria com a Prefeitura
municipal e com movimentos sociais e culturais da cidade. As percepc¢oes empreendidas na
extensdo universitdria intitulada - Servico Social e Relacoes Etnico raciais da Universidade
Federal de Goids/Campus Goids - reverberaram na aprendizagem e na consolidagio de um
projeto de resisténcia e luta antirracistas.

Neste texto relatamos, especificamente, uma das a¢des de extensao. Trata-se da pri-
meira atividade de um projeto que teve duragio de um ano que se somaram a outras ativida-
des. A opcao pelo relato de experiéncia da primeira atividade se dd pelo fato de que 0 momen-
to foi de intregraco e de escuta dos povos quilombolas e indigenas e, ainda, do protagonismo
de pesquisadores do movimento negro unificado de Goids, que se somaram a esse processo
de interagao social, estudantes predominantemente do Servico Social e de outos cursos de
gaduagio, bem como de pesquisadores do movimento negro unificado de Estado de Goiis.

Ressaltamos que esta reflexdo partiu de um l6cus, de um lugar cujas diretrizes éticas
sdo fruto do acimulo profissional e que norteiam a prdtica e a formagio em Servigo Social,
tanto a educagio quanto a operacionalizagio da pratica do Servico Social; é resultado histéri-

co, critico e dialético diante das multiplas expressoes da questao social.
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Portanto, consideramos que as Diretrizes da Associa¢ao Brasileira de Ensino e Pes-

quisa em Servico Social contribuem na medida que:

As estratégias e técnicas de operacionaliza¢io devem estar articuladas aos referenciais teérico-criticos,
buscando trabalhar situagoes da realidade como fundamentos da intervengio. As situagoes sao dini-
micas e dizem respeito  relagio entre assistente social e usudrio frente & questéo social. As estratégias
sdo, pois, mediagoes complexas que implicam articulagbes entre as trajetdrias pessoais, os ciclos de
vida, as condig6es sociais dos sujeitos envolvidos para fortalecé-los e contribuir para a solugio de seus

problemas/questées (ABEPSS, 1996, p.14).

Isto posto, ao desenvolvermos uma reflexao no Ambito educacional é necessdrio pen-
sar como a prética profissional se regulamenta para garantir politicas socais e ptblicas e poder
efetivamente intervir ou mediar as categorias sociais contidas no direcionamento politico para
quem dela necessita. Assim, este trabalho foi permeado pelas seguintes questoes: como a ati-
vidade do trabalho profissional e as questoes de raca, etnia e suas interseccionalidades carecem
de atencdo para as politicas afirmativas entre outras politicas sociais e pablicas? Como nas
questoes referentes ao preconceito racial, na formagao social histérica do Brasil, ainda preva-
lece a reprodugao do racismo estrutural e institucional, racismo recreativo e inimeras outras
formas de opressao racial, que surgem para o Assistente Social como expressao da questio so-
cial uma vez que produz indmeras violéncias interseccionadas de género, sexualidade e etnia?

Este texto estd dividido em quatro partes, além da introdugio e consideragdes finais:
Para uma compreensio do Servigo Social na luta antirracista; metodologia; Servico Social e

relacoes étnico raciais; resultados e discussao.

PARA UMA COMPREENSAO DO SERVICO SOCIAL NA
LUTA ANTIRRACISTA

Tendo em vista que o Servigo Social é uma profissao inscrita na divisio social e técnica
do trabalho, como evidenciam Jamamoto e Carvalho (2014), consideramos importante entender
a dinimica social e os processos de mediagio do trabalho frente as particularidades da sociabili-
dade que estao engendradas por fortes preconceitos do passado, resultado de uma colonialidade
eurocéntrica, que é fundamental enfrentar e combater nos dias de hoje e cuja a intolerancia e as
polarizagoes se agudizaram com o protofascismo da crescente extrema direita brasileira.

Neste relato partimos de constatacoes que sao as relagdes sociais materialmente de-
terminadas pelo contexto sécio - histdrico de formagao social brasileira, do empreendimento
colonial que usou da mao de obra escrava de africanos e indigenas para construir, muito além
de forcas produtivas, mas consolidar o acimulo capitalista de forma primitiva, consolidando
nno Brasil uma economia dependente.

Marx e Engels (2007) mostram como ¢é importante, do ponto de vista do olhar
teéricometodolégico, partir de bases reais concretas que permeiam nossa sociabilidade. Sen-

do assim, um olhar para as contradi¢oes tanto mais dialéticas do fendmeno, quanto para a
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histéria da formagao social brasileira nos permite compreender para além da consolidacao do

modo de produgio capitalista e de seu monopdlio, entendendo também como foram estru-

turadas as inimeras formas de opressao. Segundo Musto:

Certamente, a andlise de Marx sobre a classe trabalhadora precisa de ser reformulada, uma vez que foi
desenvolvida na observacio de uma forma diferente de capitalismo. Se as respostas para muitos dos
nossos problemas contemporineos niao podem ser encontradas em Marx, ele centra, no entanto, as
questdes essenciais. Penso que esta ¢ a sua maior contribuicio hoje: ele nos ajuda a fazer as perguntas
certas, a identificar as principais contradigées. Isso nio me parece pouca coisa. Marx ainda tem muito
a nos ensinar. A sua elaboragio contribui para compreendermos melhor o quéo indispensével ele é
para tragar uma alternativa ao capitalismo — hoje, ainda mais urgentemente do que no seu tempo

(Musto, 2024, s.p.).

Diante dessas consideragoes, destacamos que, ao desenvolver as reflexdes ora empre-
enidas, acreditamos que a teoria marxiana tem contribuido para uma critica do impacto do
colonialismo na formacio social brasileira, que ainda reverbera na forma de racismo. Uma
vez que sua critica parte das relagoes sociais do modo de produgio capitalista, revelou uma
alternativa politica que, em tese, considerava destituir as fomas de opressao, interseccionadas
de género, etnia, raga e classe social, a0 passo que organiza uma nova forma de relacio social
para além do capital.

E, como consequéncia desse processo de formagao social do Brasil, a consolida-
¢ao dos monopdlios, evidencia-se o racismo estrutural como base na organizagio social de
produgio e economia dependente, em que pessoas retintas ainda sio a maioria exploradas e
oprimidas, além de acometidas pelos tantos preconceitos. Desse modo, a meméria da luta
politica, ndo é uma abstragio, falamos de objetividade da vida e da histéria do Brasil, e da

qual refletem, ainda hoje, no cotidiano de brasileiros a partir de indmeras violéncias:

Os pressupostos de que partimos nio sio pressupostos arbitrdrios, dogmas; mas pressupostos reais, de
que s6 se pode abstrair na imaginagio. Sio os individuos reais, sua a¢io e suas condigoes materiais de
vida, tanto aquelas por eles encontradas como as produzidas por sua prépria agio. Esses pressupostos

sdo, portanto, constatdveis por via puramente empirica (Marx; Engels, 2007, p.86).

Consideramos premissas que sdo reais e que estao determinadas nas relagoes sociais
que incidem na mediagao do trabalho do Assistente Social; isto ¢, das relagoes que os marca-
dores sociais sobre raca, etnia, género e classe, revelam; de indmeros processos de violéncia so-
cial, exclusao e materializadas na forma de racismo. Portanto, estudar as relacoes étnico raciais
na sociabilidade capitalista é buscar garantias para a regulamentagao de politicas, leis, nos seus
diversos marcos legais, unindo as atribui¢oes e competéncias profissionais ético-politicas nas
garantias de direito, mas também para contribuir para uma cultura politica de radicalidade
que se possa langar no enfrentamento da questdo social produzida pela sociabilidade capita-

lista ainda permeada de racismo.
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Ao promovermos o debate étnico racial utilizando o cédigo de ética, oferecemos

subsidios para Assistentes Sociais, em formacao, enfrentarem as formas de opressio ¢ domi-
nagdo na sociabilidade capitalista, ao passo que promovemos o debate politico aglutinando
forca politica antirracista. Assim, buscamos compreender como a expressao da questdo social
é centrada nas diferentes formas de opressio e de racismo estrutural, que produz e reproduz
uma economia dependente, centrada na exploragao do trabalho préprias da consolidagao do
empreendimento colonial e suas determinagoes histéricas.

Entendemos que o racismo estrutural, conforme Almeida (2019), se trata de uma
expressao que aborda esse processo de formacio social, e que sua complexidade atinge vdrias
dimensoes da vida, podendo também recair em pessoas que nio necessariamente sao retintas,
mas racializadas pelo imagindrio rascista como a religido, ou por algum fenétipo, até contidos
nos elementos da cultura afro-diaspérica como a musica, as estampas, a arte, a roupa, assim
como acontecem com as pessoas praticantes da capoeira, por exemplo.

Tais aproximagoes com a cultura africana em interagio na sociedade revelam, em
maior ou menor grau, um racismo estrutural préprio da reprodugio social e cultural da qual
o capitalismo se consolidou utilizando como seu alicerce o proconceito étnico, racial para
sedimentar o seu estado capitalista burgués.

Portanto, ¢ a partir destas constatagdes histéricas, sociais e culturais, que mani-
festam o racismo e que a colonizagio do Brasil pelos portugueses e espanhdis tem grande
responsabilidade, que percebemos a necessidade de se trabalhar com as demandas especificas
que se colocam frente 4 intervengao profissional, como no caso de uma formagao antirracista.
A formacio antirracista ¢ uma urgéncia no Brasil, e o Servigo Social brasileiro tem buscado
adequar com o conjunto de representacoes da profissio, a interlocu¢io para consolidar uma
formagao antirracista.

Foi desta forma que consideramos necessdrio criar um projeto de extensao universi-
téria para trabalharmos: a formacio social e cultural do pais no que tange ao racismo e refletir
sobre os desafios de enfrentar a estrutura que perdura desde os tempos de colonizagao brasi-
leira; pensar como o modo de produgio impacta e tem impactado o cotidiano.

No 4mbito da universidade, buscamos ouvir as demandas de raca e etnia sob a
perspectiva da realidade social local da cidade de Goids, cidade esta que tem engendrado na
sua cultura indmeras tradigoes, do processo sociocultural, como a cultura indigena, europeia,
africana. E necessdrio ressaltar que, hoje, a cidade de Goids encontra-se com um grande ni-
mero de imigrantes indigenas, que foram para a cidade estudar, e que o quilombo do Auto
Santana foi reconhecido recentemente, em 2017, e foi certificada pela Fundagio Palmares,
como remanescente de quilombo, passando por um processo de aglutinacio de forga politica
elegendo a primeira Vereadora Negra' dos 297 anos da cidade em um processo que podemos

considerar ser um processo de quilombagem?® conforme Moura (2023); e, nao obstante de

1 https://camaragoias.go.gov.br/vereador/elenizia-da-mata-de-jesus/

2 Luta radical antirracista, contra opressao ao povo preto, do qual Palmares ¢ expressio real e histérica. ¢ O
quilombismo tem sido a adequagio ao meio brasileiro do comunitarismo e/ou ujamaaismo da tradicio afri-
cana. (...) Quilombismo se conjugam aos mecanismos operativos do sistema, articulando os diversos niveis da
vida coletiva cuja a dialética interacdo propoe e assegura a realizacao completa do ser humano (Nascimento,

1980, p. 264).
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quilombismo6 como Abdias do Nascimento (1980), ou de aquilombamento® como nos en-

sina Beartiz Nascimento (2000).

Nio pretendemos no curto espaco deste artigo expressar e esmiugar as singulari-
dades desses conceitos para cada autor, mas trazer a convergéncia de que a articulagio negra
utiliza da mémoria da cultura afro-diaspdrica como um processo de aglutinagio, politizacio e
de préxis politica, registrada na histéria e nos dias de hoje, seja formando o quilombo ou na
inconformidade com as opressoes e na radicalidade de ser movimento de resisténcia.

Entre as ruas de pedras desta cidade histdrica e patrimonialista, que foram constru-
idas por muitas maos, dentre elas, do trabalho das maos pretas, mais que produzir material-
mente a cidade, produziram e reproduziram a cultura e espiritualidade, a arte manifestadas
nas congadas, grupos de jongos, capoeira e candomblé, entre outros aspectos, perduram e
resistem na cidade enfrentando o racismo. Uma cidade que contrasta sua cultura com os mo-
numentos arquitetdnicos da colonialidade europeia.

A igreja catélica de Nossa Senhora do Rosdrio, onde foi realizada nossa primeira ati-
vidade de extensdo, hoje traz na sua arquitetura o simbolo da cultura europeia nos seus tracos
e linhas neogaticas. Essa Igreja, no passado, apresentava uma estrutura com caracteristicas
barrocas e, em seus primeiros anos, trazia o nome de Igreja Nossa Senhora do Rosirio dos
Pretos, haja vista que abrigadava as celebragoes de pessoas escravizadas antes da libertaco.

Na cidade de Goids, patriménio histérico, o chio ¢ um trago marcante. L4 encon-
tramse, enfileiradas, as pedras postas por maos trabalhadoras de pessoas que foram escra-
vizadas, revelando a contradi¢io histérica do passado. Seus casarios levam fama de serem
edificados por portugueses colonizadores, mas foi o trabalho escravo que levantou esse patri-
monio histérico cultural da humanidade. O passado em Goids tem a tdnica de uma violéncia
colonial, de um apagamento da histéria da cultura africana que por muitos anos perdurou.
Hoje, a cidade de Goids, é conhecida mundialmente como Goids velho (colénia portuguesa),
mas a histdria dessa colénia que nao contaram ¢é que ela respira resisténcia até os dias de hoje,
frente a tentativa de etnocidio e apagamento da histéria da cultura africana, indigena, conti-
das como expressdo de nossa cultura.

Atualmento, o quilombo de Goids vive, pois foi reconhecido por historiadores e
pelo poder publico de uma cidade que se aquilombou por aqueles que guardaram a tradigao
africana. Assim, a cultura africana ainda pulsa nas “veias” desta cidade, com seus descenden-
tes e sua relacdo com a ancestralidade, com a arte, a cultura e a espiritualidade manifestada
nos terreiros. E um continuo processo de enfrentamento do racismo que resistiu ao tempo
de uma chacina cultural em que a violéncia impactou muito além do que seus corpos, mas
também, a espiritualidade e a cultura do povo ancestral que passou por muitas tentativas de
apagamento por meio da violéncia colonial; e que, resistindo, nos mostra a importincia de
uma alternativa anticapitalista e antirracista.

A ancestralidade e as relagdes étnico-raciais, na cidade de Goids, estd espraiada nas

multiplas formas de expressao artistica e cultural. O reconhecimento de seu quilombo (do

3 Aquilombar-se ¢ o movimento de buscar o quilombo, formar o quilombo, tornar-se quilombo.
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auto Santana) deu respiro a cultura a voltar-se para o trabalho politico, que o processo de

aquilombamento trouxe e isso compete na consolidagao da luta antirracista.

A titulo de exemplo, temos intimeras expressoes da resisténcia da diversidade e da
cultura, como os grupos de capoeira, de samba de roda e de roda de samba, que voltaram a
produzir musica e alegria. Temos os terreiros de candomblé e umbanda que nio carecem de se
esconderem mais. Os indigenas, imigrantes de outras regides do pais, andam as ruas de Goids
e voltaram a se banharem nos rios.

Foram esses aspectos que nos fizeram considerar a importancia do debate étnico ra-
cial na cidade de Goids, porque, na medida em que reaparecem as diversidades socioculturais,
encontramos um momento politico em que se acirravam também as lutas sociais, frente a
ascensio de um governo reaciondrio, racista e autoritario que atacou indiscriminadamente os
povos indigenas e quilombolas, seja no 4mbito das demarcagées de terras, ou nos ataques as
politicas afirmativas, ou reproduzindo édio e racismo.

Quando iniciamos a extensio universitaria sobre Servico Social e Relaces Etnico-
-Raciais, consideramos importante compreender as contradi¢des que se apresentavam para
esta cidade histérica. Nesse sentido, escolhemos a igreja que no passado levou o nome dos
pretos (Igreja Nossa Senhor do Rosdrio do Pretos), pois ali encontramos um ambiente his-
térico cultural ideal para debater o passado e o presente e as contradigoes e demandas que se
impoem para a profissio, tanto para o poder publico local, que precisava operar e acolher os
indigenas, quanto, para pensarmos a formagao em Servico Social.

No dia 29 de julho de 2022 iniciamos as atividades do projeto de extensio - Servico
Social e Relagbes Etnico-Raciais - com a primeira agio extensionista cuja cidade encontravase
na busca de entender as demandas que se apresentavam frente ao grande nimero de indi-
genas advindo de aldeias de estados préximos, como os indigenas Xavante do Mato Grosso,
que vieram para a cidade de Goids para estudar nas escolas publicas. Outrossim, tinhamos
duas alunas de graduagio da UFG/RG, quilombolas da Regido de Cavalcante e duas alunas
indigenas Xakriabas da Regiao de Minas Gerais. Consideramos importante registrar esses
aspectos por se tratar de um momento de muita riqueza cultural e aprendizagem para a ativi-
dade extencionista, para a comunidade local e para os graduandos de Servigo Social de Goids.

Evidenciamos que o objetivo transcendeu a expectativa da formacio académica de
profissionais do Servigo Social, pois sentimos a for¢a dos atabaques em um momento de ce-
lebragao e festa, com a danca e o afeto negro, nas musicas do Grupo de Jongo Malungos de
Angola, acompanhado da roda de capoeira do grupo Meninos de Angola, e da participagao
do Movimento Negro Unificado, dos quilombolas locais, e vérios indigenas que comparece-
ram e coloriram nosso evento, promovendo uma energia renovadora.

Na busca da consolidagio da formagao e das competéncias e atribui¢ées profis-
sionais, o debate e as reflexées que trouxemos foram amplas e representativas, na medida
que tivemos a participagio de um pesquisador e palestrante do Servigo Social, que pesquisa
relagdes étnico raciais, Tales Fornazier (PUC-SP, UFV]), e, que compds a mesa com outros
dois pesquisadores: a doutoranda e antropéloga Yordanna Lara (UFG), e o pesquisador

mestre em ciéncia da Matemdtica Zambi Lumumba (UFG), ambos pesquisadores sao do
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movimento Negro Unificado, tivemos ainda a mediagao da aluna egressa quilombola e

Assistente Social - Sara Ribeiro.

Essa extensao universitdria teve como objetivo o didlogo ampliado com a comuni-
dade local, alunos e institui¢io, e nossa atividade se consolidou nesses termos. A prefeitura
municipal de Goids (Gestd0/2020-2024), que na figura da entdo Secretdria Iolanda Aquino
(Secretaria da Mulher, Juventude, Igualdade Racial e direitos humanos) mobilizou os profis-
sionais e a logistica necessdria para que o evento fosse realizado na Igreja Catélica de Nossa
Senhora do Rosirio, bem como, com os movimentos culturais da cidade de Goids, como o
Grupo de Jongo Malungo de Angola o coletivo percussionista Comuna que Pariu, além do jd
referido grupo de capoeira Meninos de Angola, que tinha o protagonismo do aluno Ronaldo
Oliveira, o qual destacava-se por ser lideranga de educagio popular antirracista e produtor de
cultura afro diaspérica, naquele periodo, graduando em Servigo Social e agora aluno egresso.

Portanto, ao desenvolvermos a mediacido do trabalho do Assistente Social e a sua
caracteristica propositiva investigativa e interventiva, foi possivel trabalhar e refletir com todo
um espectro de pessoas preocupadas em atuar no enfrentamento das expressoes da questao
social referentes a raga e etnia e do racismo estrutural e institucional que paulatinamente
acomete nossa sociabilidade.

Nossa contribui¢do, aqui expressa e descrita, se dd a partir do relato de uma agao
do projeto de extensdo que buscou o protagonismo de discentes e docentes, comunidade e
institui¢oes, movimentos sociais e culturais, para debater sobre um problema do cotidiano,
materialmente determinado que ¢ o racismo, e do qual foi possivel permear reflexdes amplia-
das e aglutinar o didlogo com as vdrias dimensoes da sociabilidade vilaboense.

Refletimos sobre a importincia de partir da mediagao do trabalho, via politicas
sociais e publicas, marcos regulatérios e leis, subsidios do poder publico municipal, para en-

frentar as formas de opressio como o racismo estrutural e intervir na realidade étnica, racial
e cultural da cidade de Goids.
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Imagem o1 — Grupo Malungos de Angola ¢ Coletivo Comuna Que Pariu no patio da Igreja
do Nossa Senhora do Rosario — 1° atividade do projeto de extensio.

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores

O objetivo geral desta agao de extensdo universitdria foi de: empreender estudos,
reflexes e andlises das categorias — raga/etnia para o Servigo Social — a fim de apropriar dos
principios éticos, tedricos e politicos requeridos na consolida¢io do Projeto Etico-Politico
Profissional do Servigo Social e buscar uma formagio antirracista. Os objetivos especificos
foram: apropriar do debate e reflexdo do Servico Social e da relagao étnico-racial para a cate-
goria de profissionais em formagio permanente e continuada; compreender sobre as politicas
afirmativas e os desafios para a emancipagao da categoria de trabalhadores permeados pela
relagio étnico-racial; identificar a perspectiva teérico-metodoldgica para o desenvolvimento
do debate racial no Servigo Social, sobretudo, para o curso de Servigo Social da UFG; refletir
sobre o projeto ético-politico profissional no que se referem as politicas afirmativas e os im-
pactos para a divisao racial do trabalho.

Nesta extensdo desenvolvemos outras atividades as quais fogem do objetivo desse
trabalho mas que cabe sinalizar: o curso de formagao para gestores da Prefeitura Municipal de
Goids com a finalidade de subsidiar e instrumentalizar os gestores conforme a legislagao racial

do pais no combate ao racismo institucional.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como procedimento metddolégico, trata-se de um relato de experiéncia, da qual
descrevemos a primeira a¢o do projeto de extensao universitdria, sobre, relagdes étnico ra-
ciais na Cidade de Goids, e que foram organizadas para ampliar o debate étnico racial nesta
regido, em um formato dialégico, propenso a interlocussao com os povos origindrios e qui-
lombola. A partir de mesas redondas e reflexdo, e por meio das quais realizamos capacitagao
para formagio de profissionais e estudantes do Servico Social da UFG, comunidade académi-

ca, para uma luta antirracista.
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A agao nos permtiu ampliar a formagio para o protagonismo de parte da sociedade

civil, engajada com o Movimento Cultural Afro-brasileiro, juntamente com a participagio do
poder pablico municipal, mediante a parceria da Prefeitura Municipal de Goids por meio da
entdo Secretaria da Mulheres, Juventude, Igualdade Racial e Direitos Humanos.

A primeira agao desta extensio foi a Mesa de Abertura realizada no dia 29/07/2022
sob a direcao da UFG/Regional Goids, Coordenagio do Curso de Servigo Social UFG/Re-
gional Goids e as seguintes entidades representativas — Centro Académico Carlos Marighella,
e CRESS 192 Regiio -, Prefeitura Municipal de Goids, Grupo de Jongo Malungos de angola,
Grupo de capoeira Meninos de Angola, coletivo percussionista Comuna que Pariu. O tema
da abertura foi - Servico Social e Relacio Etnico Racial.

A execucio da primeira mesa redonda de debates foi muito proficua, uma vez que os
participantes colaboraram para subsidiar e referendar questoes relativas aos principios - ético,
tedricos e politicos - que orientam o protejo ético politico da profissio de Servigo Social, bem
como, referente as politicas afirmativas. Contamos com a abertura cultural do Grupo de Jon-
go, Malungos de Angola, bem como, do Coletivo Comuna que Pariu, que abriu com os sons
dos atabaques, fazendo da apresentagao referéncia ladica a cultura africana, a qual possibilitou
iniciar a partir da referéncia do pertencimento de ancestralidade da Africa como construtora
de uma cultura que tem suas especificidades.

Durante as apresentagdes culturais, reflexdes e debates empreendidos acerca das po-
liticas sociais e puablicas no enfrentamento do racismo estrutural, percebemos a atmosfera da
cultura ancestral, que vibrava ao som dos atabaques e dos cinticos de Jongo. Consideramos
essa primeira atividade importante e simbdlica, pois em uma perspectiva material da vida
foi possivel ver a cultura, sobretudo, daqueles que mantiveram as tradigoes africanas, ocupar
novamente aquele lugar (Igreja do Nossa Senhora do Rosdrio, antigo santudrio para os des-
cendentes africanos), na semana em que se comemorou o Dia Internacional da Mulher Negra
Latino-Americana e Caribenha.

H4 um simbolismo na atividade e na escolha do local: essa igreja foi construida pela
Irmandade Negra de Nossa Senhora do Rosdrio dos Pretos e, depois em um processo de geno-
cidio cultural, silenciamento e apagamento da histdria ancestral africana, foi demolida para dar
lugar a uma constru¢io de uma igreja neogética. Falar sobre essa temdtica, naquele espaco, foi
para a cultura do quilombo que ali estava, uma forma de reverenciar quem veio antes e quem
resistiu de todas as maneiras construindo a histéria de Goids a poesia da cultura ancestral.

A exposigao do contetido no formato de mesa redonda foi iniciada a partir do afro-
centrismo, perspectiva proferida pelo pesquisador da UFG Zambi Lumumba, que compreen-
de o conhecimento cientifico como tendo origem no continente Africano, sendo a filosofia a
medicina derivadas do Egito. Foram abordadas também, pela pesquisadora e antropdloga da
UFG - Yordanna Lara, questoes referentes ao colonialismo europeu que no Brasil implicam
diretamente sobre as relagoes étnico raciais, da qual ¢ sentido nos corpos retintos as implica-
coes desse processo.

Para o encerramento da mesa de abertura, o pesquisador do Servigo Social da PUC/
SP, Tales Fornazier, apresentou marcos legais, contidos na legislagao para o enfrentamento

do racismo estrutural. Nesse sentido, encerramos a abertura da extensao com o olhar voltado
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para a formagdo em Servigo Social, na dimensao ético-politica e uma fala direcionada para a

categoria do Servigo Social.

Além dessa primeira atividade relacionada a extensio universitdria, realizamos ou-
tras agdes as quais nio conseguiremos narrar no espaco deste trabalho; mas que também
foram muito importantes no sentido de promover debates fundamentais a formagao social.
Assim, outros momentos, nos quais percebemos a efetividade de se trabalhar com a questao
étnico racial, e como a sociedade, os movimentos sociais e populares, principalmente envol-

vidos com a cultura se engajam no enfrentamento do racismo estrutural.
SERVICO SOCIAL E RELAQ()ES ETNICO RACIAIS

Para delinear esta extensdo fundamentamos nossas reflexdes em autores que sio ba-
ses para o Servico Social. Desse modo, apresentamos o debate étnico-racial, tanto para a
formagao e para o trabalho profissional, quanto para colaborar com a sociabilidade da cidade
de Goids. Refletimos sobre as potencialidades e desafios emergentes para as orientacoes das
entidades representativas. Para isso, nosso referencial teérico partiu da reflexdo da tradigio
marxista, que tem no préprio Marx a heuristica para a compreensio das contradi¢des no
interior da vida social.

Dentre os autores consultados, ressaltamos a importancia das consideragoes de Clé-
vis Moura (1923-2003), que inaugura uma reflexdo sobre a luta politica e antirracista no
Brasil, por uma perspectiva de radicalidade, mostrando os fatos da histéria brasileira e que as
lutas de classe possuem singuaridades e complexidades nesta dimensao. Conforme esse autor,
a complexidade de raga foi permeada por indmeros atravessamentos, trazendo para o Ambito
académico uma importante contribui¢io para compreendermos a formagio social e histérica
brasileira centrando a luta politica afrodiaspérica.

No que se refere a0 modo de produgio e reprodugio da questdo social, utilizamos
como aporte tedrico as concepgdes de Netto (2001), que destaca a importincia de se cons-
truir mediagoes, no que antigamente convencionou-se a chamarmos de transversalidade, isto
é, acerca do debate das questoes de género, raca, etnia e identidades. Hoje deixamos de uti-
lizar a questao do racismo como sindnimo de transversalidade, pois s6 podemos combater as
opressoes, chamando-as pelos seus nomes. Sao violéncias objetivas como racismo, machismo,
homofobia e sexismo, entre outras formas de opressao, que estao determinadas na formagao
social brasielria e que possui uma histéria, particularidades e singularidades que se somam a
opressdo de classe pelo capital que precisamos enfrentar. Assim, compreender como a tradi-
¢ao marxista pode contribuir na medida que circunscreve-se como instrumento de andlise da
realidade social, em uma dialética e contradi¢io do processo de formagao sdcio-histérica, nos
oportuniza enfrentamentos as multiplas expressdes da questao social além do racismo.

Os conceitos de interseccionalidade, contidos na obra de Karla Akotirene (2018),
de Djamila Ribeiro (2017), a partir dos desdobramentos de Crenshaw (2002)* também per-

4 Versao traduzida. A versio original deste documento, intitulado “Background Paper for the Expert Meeting
on Gender Related Aspects of Race Discrimination”. Texto original pode ser encontrado no enderego na pdgina:
www,wuceh,addr,cin/wcar_docs/crenshaw.html. A versao em portugués pode ser acessada no en-derego: hteps://

www.scielo.br/j/ref/a/mbTpP4SFXPn]Z397;8fSBQQ/?format=pdf&lang=pt.
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mearam as reflexoes, entendendo como categorias de andlise como estas oportunizam com-

prreender os marcadores sociais e as formas de opressdo que perpassam pela sexualidade, a
etnia, a raca e as questoes de género e classe. Tais questoes foram objeto de estudo e andlise
desta extensdo universitdria e sao importantes para refletir e denunciar os desdobramentos do

colonialismo nos dias de hoje.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio desse projeto de extensdo buscamos fortalecer os estudos, as reflexoes e as
andlises da compreensao das relagoes de raca e etnia para o Servigo Social. Isso foi desenvolvi-
do a partir do aprimoramento ético, tedrico e politico requeridos e orientados pelo conjunto
CEFESS - CRESS para a formagio e consolidagio do Projeto Etico- Politico Profissional do
Servico Social frente a luta antirracista como nos ensina Moreira (2019).

Nio obstante, consideramos a importincia de se trabalhar as questoes que no pas-
sado chamdvamos de transversalidades da questao social, como expressao da questdo social
contidas nas relagoes étnico-raciais, criando processos de mediacoes e enfrentamento na pers-

pectiva ético-politica ao racismo estrutural.

[...] é preciso evidenciar que a questdo étnico-racial ¢ tao histérica quanto atual, o que demonstra
a necessidade de ser investigada e analisada na formagio em Servigo Social. Para além do racismo
sofrido pela populac¢io racializada, é fundamental evidenciar a ideologia e acoes da branquitude e as
manifestacoes da brancura, bem como seus desdobramentos nas relacoes sociais brasileiras. Ou seja:
como a questio étnico-racial em suas diversas manifestagdes, e nio restrita a questdo do/da sujeito
negro, perpassa e impacta a profissio, a vida dos sujeitos racializados no pais e continuam sendo

mantidas e reatualizadas pela branquitude (Vieira, 2021, p. 17).

As consideragbes da autora estio em consondncia com as diretrizes da ABEPSS
no que se refere a formagio e atuagio em Servigo Social; especialmente no que se refere a
curricularizagao da extensio, contidas na Resoluc¢io N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as diretrizes para a Extensdo na educagio superior no Brasil e no seu quarto artigo
determina que: “Art. 4° As atividades de extensao devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga hordria curricular estudantil dos cursos de graduagao, as quais deve-
rao fazer parte da matriz curricular dos cursos” (Brasil, 2018).

Desse modo, acreditamos que a Educagao Superior Brasileira possa se ocupar dessa
temdtica também em projetos de extensao para contribuir com a formagao de futuros Assis-
tentes Sociais e promover o debate étnico racional para além do 4mbito académico, possibili-
tando a interlocugio com o quilombo, com o terreiro, com as periferias e comunidade local.

Acreditamos ser possivel, por meio de debates e reflexdes, entender o processo histé-
rico de radicalidade permeada em toda histéria nacional em que as tensées das opressoes do
racismo tiveram oposi¢io do povos, sobretudo dos povos que guardam a meméria afrodias-
périca, bem como, acreditamos na interlocugo e na aglutinagio politica da for¢a antirracista.

Essa constatagio vai de encontro ao artigo terceiro da mesma resolugao que diz:
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Art. 3° A Extensio na Educa¢ao Superior Brasileira ¢ a atividade que se integra & matriz curricular e

a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultu-
ral, cientifico, tecnoldgico, que promove a interacio transformadora entre as institui¢es de ensino
superior e os outros setores da sociedade, por meio da produgio e da aplicagio do conhecimento, em

articulagio permanente com o ensino e a pesquisa (Brasil, 2018).

Portanto, trabalhar a meméria e a ancestralidade é evocar o “espirito” politico de
uma relagio que sempre foi tensionada por contradigoes e de resisténcia do povo preto, assim,
desvelando a histéria a partir desta cultura de resisténcia antirracista com os ancestrais que
estavam nas trincheiras de lutas, no seu processo de quilombagem. Essa forma de analisar a
memodria sob a perspectiva de Clévis Moura (2023), ndo reduz a anilise.

A luta de classe nao estd diluida no aspecto cultural; é, sobretudo, uma complexi-
dade e contradicio destas lutas de classes no Brasil. Nesse sentido, o quilombo consolidou o
enfrentamento a opressao, negando sua condi¢ao de escravo. A cultura capitalista colonial se
mostrou hegemdnica no seu modo de organizar a vida material; todavia, sua hegemonia se fez
a partir das opressoes e violéncias raciais, de género e classe, prépias do continente europeu.

Assim, a cultura afro-diaspérica nao é um fragmento descolado de uma totalidade
histérica, é um elemento material historicizado e que faz parte da histéria das lutas de classe,
principalmente nos dias de hoje, em que o fascismo opera e do qual é necessdrio interseccio-
nar as opressoes, nao para fragmentar a luta e a anélise, mas para tencionar essa luta histérica.

Retomar a meméria dos quilombos ¢ articular o povo em uma préxis politica que
sempre existiu na didspora africana, e que, nesse momento, enfrenta uma cultura politica
reaciondria, que ataca os simbolos e as institui¢oes da democracia. E, mesmo entendendo os
limites da democracia burguesa do Estado do capital, é importante defender as conquistas
politicas nesse marco porque, objetivamente, defendemos os corpos e uma cultura politica
que tenciona a opressao que hoje ¢ manifestada por um idedrio que pesquisadores tém con-
vencionado chamar de proto-fascista. Nesse sentido, se essa tendéncia é uma reagao facista
aos valores democrdticos e, portanto, chamamos de tendéncia reaciondria, buscar essa inter-
locugao com a meméria politica e cultural é formar para uma resisténcia aquilombada com
todas as suas dimensoes, subjetivas ¢ objetivas, uma vez que a cultura africana sempre foi de

coperagio, afeto, partilha e resisténcia.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar nossa extensdo universitdria contamos com a participagio de profissionais
do Servico Social, com a comunidade académica, estudantes do curso de Bacharelado em
Servigo Social da UFG e, ainda, com parte da sociedade civil engajada no Movimento Cultu-
ral Afro-brasileiro localizado nao apenas na Cidade de Goids, mas também de populagoes de
povos origindrios vindos de outros estados. Desse modo, vimos na primeira a¢io do projeto
que as discussoes acerca das relagdes étnico raciais sao fundamentais nio apenas para o aluno
do curso de Servico Social, mas para toda a comunidade vilaboense que tem em seu territério

um quilombo reconhecido e uma comunidade cultural afro-brasileira atuante.
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Conforme relatamos anteriormente, a parceria com a Prefeitura Municipal de Goids

por meio da Secretaria da Mulheres, Juventude, Igualdade Racial e Direitos Humanos e a
adesao da comunidade as agdes desenvolvidas foram enriquecedoras, bem como balizadoras
para um direcionamento ético de profissionais engajados com o enfrentamento da questio
social numa luta antirracista.

Acreditamos que a extensdo universitdria cumpriu seu papel na medida que a edu-
cagdo étnico racial e a luta antirracista perpassou os muros da universidade e foi possivel
dialogar com a sociabilidade vilaboense ¢ movimentos envolvidos nas relacoes étnico raciais
na luta antirracista. Sendo assim, mais do que instrumentalizar os profissionais em formagao
referente as lutas antirracistas, foi também um importante momento de celebragao e de afe-
to da cultura da didspora africana e da histéria de resisténcia do Brasil e dos remanescentes
da cultura africana. Desta forma, falar de meméria afro diaspérica é tambem falar de préxis
politica, de luta de classe, na histdria brasileira, haja vista que foram quatro séculos de tensio-

namento e de resisténcia politica no Brasil e na América Latina.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar a trajetdria de construgio do Nucleo de
Mapeamento e Articulagao em Ruptura (Numar) - o Servigo Social na Assisténcia Estudantil,
por meio de suas frentes de atuacio que podem ser expressas na realizagao de atividades como:
pesquisa, observatério virtual, rodas de conversa e grupos de estudos, dentre outras. Todas
as agdes sao desenvolvidas com a finalidade de mapear a produgio de conhecimento sobre o
exercicio profissional, a regulamentacio da politica e, principalmente, promover a articulagio
das assistentes sociais lotadas na assisténcia estudantil das Instituicdes Federais de Ensino
(IFEs) do estado do Rio de Janeiro.

No percurso de desenvolvimento das a¢oes do Numar ocorreu a aproximagio
com o Niucleo de Estudos da Educagio e Assisténcia Estudantil (Neeae), pois ambos os
nicleos tinham propostas parecidas sobre conhecer e mapear os dados sobre a realidade de
trabalho das assistentes sociais nos programas de assisténcia estudantil. Desta forma, foram
conjugados dois projetos: “Mapeamento interinstitucional sobre o exercicio profissional de
assistentes sociais na politica de assisténcia estudantil nas Institui¢des Federais de Ensino
do estado do Rio de Janeiro”, aprovado pelo edital PIBICT/PROCIENCIA 2017-2018,
no Ambito do IFRJ', e “Assisténcia Estudantil: sentidos, potencialidades e limites”, apro-
vado como projeto de pesquisa em 2016, junto a entdo Sub-Reitoria de Pés-Graduagio e
Pesquisa da Uerj, no caso do Neeae.

Como serd observado no decorrer deste trabalho, as agées do Numar em parceria
com o Neeae, subsidiaram, além de reflex6es, movimentos de articulacio e fortalecimento
que ora, se encontram em andamento por parte dos assistentes sociais que participaram da
pesquisa sobre o perfil profissional e as particularidades do trabalho das assistentes sociais na
politica de assisténcia estudantil da rede federal de educa¢io do estado do Rio de Janeiro.

1 Considerando que todos os assistentes sociais integrantes do Numar sio técnicos administrativos da educacio
que atuam na politica de assisténcia estudantil de suas respectivas institui¢des e que, portanto, a realizacio de
pesquisas cientificas nio figura como atribuigio principal, estrategicamente foram formalizados projetos de
pesquisa de extensdo para garantir a atuagio destes profissionais nesta e em outras frentes vinculadas ao Nucleo.
Além do projeto formalizado no IFR], desde 2017, tivemos a formalizacio do Projeto de Pesquisa e Extensao
Articulando e Potencializando o Servigo Social na Assisténcia Estudantil no Cefet/R]. Ainda assim, como serd
observado, nio foi possivel garantir uma atuacio permanente de todos os membros, sobretudo, nos momentos
de selegao para os Programas de Assisténcia Estudantil de cada IFE, o que normalmente sobrecarregava a as-
sistente social e a impedia de se dedicar a outras frentes de trabalho. Esse motivo, acrescido de outros aspectos,
explica o fato da pesquisa se prolongar por quase dois anos para finalizar a parte de aplicagio dos questiondrios
nas equipes pesquisadas.
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E necessdrio ressaltar a importincia da pesquisa que tem como objeto de estudo a

realidade do trabalho profissional desenvolvido na assisténcia estudantil das IFEs, para fins de
produgio de conhecimento do Servico Social e dreas afins, além de formular respostas para o
enfrentamento dos impasses vividos, tanto pelos executores da politica, quanto pelos usudrios
dos programas de assisténcia estudantil. Nesse sentido, a teoria que nos orienta estd alicercada
na tradigao marxista por sua capacidade de andlise da sociedade capitalista em sua historicidade,
totalidade, dinamicidade, contradi¢ées bem como pela possibilidade de reconstruir as multiplas
e intrincadas determinacoes e mediagdes que compdem o nosso objeto (Marx, 2013).

Assim, no presente capitulo, abordaremos inicialmente o processo de conformagio
do Numar, como um ntcleo formado exclusivamente por profissionais técnico administrati-
vos de instituicoes federais de ensino que coletivamente se dispuseram a desenvolver a¢oes de
pesquisa e extensdo. De modo sucinto, sao apresentadas as diferentes frentes de atuagio, bem
como a metodologia adotada em cada uma delas.

Posteriormente, dedicamos uma atengio especial a uma breve reflexdo acerca de ele-
mentos que estiveram presentes nos debates decorrentes das frentes de pesquisa e rodas de con-
versa: a potencialidade do perfil profissional; aspectos da politica de assisténcia estudantil, a
razio instrumental na légica da bolsificagio® e a seletividade presente na atual configuragio
da politica de assisténcia estudantil. Por fim, tecemos nas consideragoes finais, alguns desafios
enfrentados por esta politica, diante dos desmandos de um governo autoritdrio e neofascista

que aprofundou o cendrio de restri¢des orcamentdrias, bem como dos efeitos da pandemia de

Covid-19.

DESENVOLVIMENTO

A experiéncia do Numar: trajetéria e organizacao das frentes
de atuacao

O Numar tem como objetivo geral a promogao de articulagdo, pesquisa e extensio
sobre a atuagio do Servigo Social na politica de assisténcia estudantil. E composto por assis-
tentes sociais lotadas em diferentes IFEs do estado do Rio de Janeiro, a saber: Centro Federal
de Educacio Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet/R]), Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFR]), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), Instituto Federal Fluminense
(IFF)?, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)*. Tais profissionais ingressa-
ram na rede federal entre os anos de 2014 ¢ 2016 e a articulagao do grupo se deu face ao fato

2 A bolsificagdo da assisténcia estudantil pode ser compreendida como o processo de “monetariza¢io” das poli-
ticas sociais, por meio da concessdo de bolsas e auxilios financeiros diversos, que se apresentam como “solu¢oes
rebaixadas e pauperizadas para as mais diversas expressoes da ‘questio social’ em substitui¢io as politicas de
cardter universal” (Granemann, 2007, p. 64).

3 Destaca-se que quando o Numar iniciou suas agées, a assistente social que hoje estd cedida ao IFF tinha sua
atuacio na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), até o inicio de 2020.

4 Destaca-se que a assistente social vinculada 8 UFRR] passou a integrar o Numar em 2019, apés ter sido en-
trevistada pela pesquisa.
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de que possufam em comum uma forte discorddncia com o modo como a politica de assis-

téncia estudantil e a organizacio das agdes estavam se configurando nas institui¢oes de ensino.

Assim, imbuidas do desejo de conhecer melhor esta realidade, no sentido de trans-
formila, esse grupo de profissionais inicia essa articulagio interinstitucional a fim de fomentar
o debate nesta 4rea, elaborar estratégias coletivas e, a0 mesmo tempo, fortalecer a organizagio
da categoria. Embora a formalizagao do Numar, por meio dos projetos de pesquisa e extensao,
tenha ocorrido somente no ano de 20177, as primeiras reunides para estruturagao das agoes
foram iniciadas jé em fins do ano de 2016.

A escolha pelo recorte das IFEs do Estado do Rio de Janeiro se deu por alguns moti-
vos centrais: o territorio de abrangéncia e drea da atuagao das integrantes, a viabilidade de es-
tudo que demanda uma certa delimitagdo e pensando também as institui¢oes que sio regidas
minimamente por uma mesma politica que, no caso, ¢ o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil- Pnaes, regulamentado pelo Decreto 7.234 /2010 (Decreto Pnaes).

Pode-se afirmar que a experiéncia do Numar, em certa medida, ¢ fruto da expansao/
reestruturacio da rede federal de ensino, iniciada a partir da segunda metade dos anos 2000,
da implementacio do sistema de reserva de vagas (Lei n® 12.711/12- Lei de Cotas) e do De-
creto Pnaes. Todos esses processos tiveram como uma de suas intimeras consequéncias uma
significativa ampliagao do quadro de assistentes sociais. Desse modo, tais profissionais passam
a ser convocadas para atuar nas condigdes de acesso e permanéncia, o que implica num con-
junto de requisi¢oes institucionais que, em geral, estdo muito atreladas a operacionalizacio
dos programas de bolsas/auxilios.

Em um primeiro momento, foi estabelecido um planejamento das distintas frentes
de atuagio do Numar, sendo estas subdivididas em dois niveis gerais: mapeamento e articula-
¢ao. Neste primeiro nivel, podemos situar a realiza¢ao da pesquisa propriamente dita e a cria-
¢ao de um observatdrio virtual. J4 o segundo, foi composto pelas rodas de conversa, grupo de
estudos, estudo de casos e curso de extensdo, sendo que as agoes destas duas Gltimas frentes
ainda nao foram iniciadas. Tais frentes, que compdem os niveis de mapeamento e articulagio,
se desenvolveram em estreita relagio, em reciproca interface: para a pesquisa e levantamento
de dados contamos com frentes fundamentais da articulagio, como rodas de conversas e
visitas institucionais, assim como para o desenvolvimento da articulagao precisamos constan-
temente do exercicio de pesquisa de institui¢des e composicoes de equipes de Servico Social
na assisténcia estudantil do estado do Rio de Janeiro.

Cabe destacar, conforme mencionamos anteriormente, que o Numar, logo em suas
primeiras iniciativas, passou a contar com a parceria do projeto de pesquisa “Assisténcia Es-
tudantil: sentidos, potencialidades e limites”, vinculado ao Neeae, que visa também, além de
outras a¢oes, mapear a assisténcia estudantil no Rio de Janeiro.

A pesquisa foi realizada contando com a construgao de dois questiondrios, sendo um

individual e em formato eletronico e outro mais geral e aplicado presencialmente em todas as

5 Projeto de Pesquisa e Extensio: Articulando e Potencializando o Servigo Social na Assisténcia Estudantil no
Cefet/R] (ano 2017) vinculado ao Cefet-R]; Projeto de Pesquisa: Mapeamento interinstitucional sobre o exer-
cicio profissional de assistentes sociais na politica de assisténcia estudantil nas Instituicoes Federais de Ensino

do estado do Rio de Janeiro”, aprovado pelo edital PIBICT / PROCIENCIA 2017-2018, vinculado ao TFR].
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equipes de assistentes sociais lotadas na politica de assisténcia estudantil nas IFEs do estado.

Nesse sentido, foram realizadas oito visitas institucionais, abarcando as instituicoes: Centro
Federal de Educagio Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca - Cefet-R], Instituto Federal
Fluminense - IFE Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFR], Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFR]J, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRR], Colégio Pedro II,
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - Unirio e Universidade Federal Fluminen-
se - UFE. O objetivo desta investida foi de contribuir para mapear e sistematizar as principais
tendéncias no desenvolvimento da assisténcia estudantil, da atuaciao do Servico Social nesta
seara e também distinguir as diversas alternativas possiveis no cendrio atual. O momento das
visitas foi previamente agendado com as equipes, no sentido de conseguir atingir o maior
numero de profissionais e identificar com mais fidedignidade os elementos caracteristicos da
configuragao da politica e do exercicio profissional em cada IFE.

Naquele periodo havia 81 profissionais lotadas na politica de assisténcia estudantil
das IFEs do RJ, mas apenas 50 responderam ao questiondrio individual. O referido quan-
titativo representa pouco mais da metade das assistentes sociais neste campo de atuagio e,
portanto, consideramos que os dados coletados pela pesquisa revelam tendéncias importantes
desse perfil profissional. Especificamente no momento presencial, era aplicado um questiona-
rio mais geral na equipe, com a finalidade de nos aproximarmos das condigées de trabalho e
de desenvolvimento das agoes da politica de estudantil em cada IFE.

Cabe destacar que, embora nao tenha sido planejado inicialmente, a partir da realiza-
¢a0 da segunda roda de conversa ficou estabelecido que esta frente ocorreria de forma itinerante.
J4 a partir da terceira edigio, ela passou a ser desenvolvida de forma conjugada com a aplicagao
do questiondrio geral das equipes. Desse modo, a parte da manha era um momento direcionado
exclusivamente para os pesquisadores do Numar e Neeae, mais a equipe que nos recebia na visi-
ta institucional. J4 na parte da tarde, era realizada a roda de conversa, sobre um tema que versava
sobre o exercicio profissional e a politica de assisténcia estudantil que, na medida do possivel,
tinha relagao com as dificuldades e/ou desafios enfrentados pela equipe anfitria.
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Quadro 1: Rodas de conversas realizadas em IFEs do estado do R] entre os anos

de 2017 - 2019

Ano IFES Tema da roda de conversa

2017 Cefet/R) A politica de Assisténcia Estudantil e o trabalho do Assistente social
no Cefet/RJ

2017 | IFRJ Assisténcia estudantil no IFRJ: a intervencéo do Servico Social

2017 | cPIl As QETan‘das admml_stratwas postas aos assistentes sociais na
assisténcia estudantil

2017 UFR) Aformallzaga? da pol!tl-::a de assisténcia estudantil: aspectos da
regulamentacao e da infraestrutura

2018 | UFF Analise Sf)cmec.onlomlca: O debate sobre a padronizagao e a
autonomia profissional

2018 | Unirio Cond|c:|o.nal|dades para acess_o .tms programas de Assisténcia
estudantil: o debate sobre o direito e a benesse

2018 | Cefet/R) O estigma do bolsista: o debate sobre o mérito e o lugar da exceléncia

2019 | IFE A atuacéo do Servigo Social em equipes multiprofissionais: O debate
sobre o lugar do Servigo Social nas instituicoes de ensino

2019 | UFRRJ A r?l?t[V|zagao do conceito da {E\S?lsten(:la Estudantil: O debate sobre
a divisao do orgcamento e as prioridades

Fonte: Elaboragﬁo pl‘épria

A trajetéria de agoes do Numar, emplacou a construgio de uma pdgina eletronica
que chamamos de Observatério Virtual, visando reunir produgdes tedricas sobre o exercicio
profissional dos assistentes sociais e assisténcia estudantil, além de levantamento dos dispositi-
vos legais que regulamentam esta politica nas IFEs dispostas em todo o Brasil. Nesse sentido,
num formato de biblioteca virtual, estao reunidas teses, dissertagoes, artigos, livros, legisla-
¢6es, normativas e regulamentagoes da politica de assisténcia estudantil. E preciso demarcar
que sua natureza nio se foca necessariamente sobre o exercicio profissional e a assisténcia
estudantil, mas sim as produgoes tedricas que tenham algum desses dois elementos como ob-
jeto de reflexdo. Além da busca realizada nos sitios eletronicos de cada IFE, também foi feito
contato direto por e-mail para busca de materiais normativos.

Todo esse percurso proporcionou didlogos bastantes frutiferos e uma constru¢io
progressiva de um retrato desta politica que possui uma regulamentagio muito recente na

histéria do pais. Ademais, favoreceu uma apreensao critica das condi¢des do exercicio pro-
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fissional das assistentes sociais, no sentido de problematizar e pensar alternativas e respostas

de forma coletiva na construcio de uma politica de permanéncia pautada na concepgao mais
ampliada, ou seja, nio restrita 4 execu¢do de editais de programas de bolsas/auxilios.

O movimento também engendrou uma frente de grupo de estudos, em 2019, com
objetivo de dialogar & luz de literaturas que abordassem e/ou oferecessem subsidios a reflexio
do exercicio profissional do Servigo Social. O foco maior era direcionado para a dimensao
pedagdgica da profissio, suas implicagoes politicas e ideoldgicas, assim como seus desdobra-
mentos no campo da politica de educagio, mais especificamente na assisténcia estudantil.
Durante o ano de 2020, os encontros foram realizados de forma remota, sendo gravadas e
disponibilizadas as gravacoes ao grupo participante.

No ano de 2019, foi iniciada pelo Numar e Neeae a sistematizagio dos dados, mas
esta foi subitamente interrompida no ano de 2020, quando se instalou no mundo a pandemia
da Covid-19, que exigiu medidas severas de suspensao de encontros presenciais e a instalagio
de isolamento social. Apenas em 2021, os encontros interinstitucionais foram retomados de
forma remota, com a finalidade de concluir esse processo de sistematizagao. Em determinado
momento, as reunides ocorreram com frequéncia quinzenal, o que permitiu finalizar essa
etapa no segundo semestre de 2022, com a conclusdo do relatério final da pesquisa que ainda
estd aguardando publicacio.

Logo em seguida, foi iniciado o planejamento do evento devolutivo para todas as
profissionais que participaram da pesquisa, evento realizado em margo de 2023. Este ulti-
mo, contou com a participacio de assistentes sociais que atuam na rede federal de educacio,
tendo como objetivo socializar os resultados do trabalho feito junto a esses sujeitos, de modo
a contribuir para reflexdes, debates e préticas. Além disso, o intuito também era de provocar
desdobramentos mais duradouros, como espagos de articulagio da categoria, cursos de for-
magcao, por exemplo.

Na ocasiao, foram compartilhados os principais “pontos de chegada” da pesquisa,
o que favoreceu um didlogo proficuo com todas as participantes. Ademais, dois dos desdo-
bramentos dessa atividade foi o inicio de uma articulagio de Ambito estadual das diferentes
institui¢oes de ensino, expresso no desejo de construir um Férum para interlocugao e organi-
zagao da categoria profissional, assim como a convocagio para construgio de um Semindrio
Estadual sobre Servico Social e Assisténcia Estudantil.

Nessa trajetdria, que ainda segue em curso, ainda temos duas frentes que estao pre-
vistas para serem desenvolvidas: estudos de caso e o curso de extensao, as quais pretendemos
desenvolver nos préximos caminhos.

Na segao seguinte serdo abordados alguns dos resultados e mais detalhes sobre os
desdobramentos dessa jornada de pesquisa e articulagio, a fim de apresentar os elementos
mais centrais que caracterizam o exercicio profissional das assistentes sociais nesta drea, pro-
venientes da realizagio da pesquisa sobre o trabalho das assistentes sociais lotadas na rede
federal de educagao do estado do Rio de Janeiro.
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Pontos de chegada que se tornam pontos de partida: resultados
iniciais do mapeamento da pesquisa

Chegamos ao ano de 2023 sem termos condigoes plenas para analisar nosso tempo
histérico. No entanto, esse breve balango da trajetéria do Numar e das reflexées desenvolvidas
desde 2016 acerca do Servigo Social na assisténcia estudantil da rede federal de educagio, pos-
sibilitou-nos construir algumas representagoes interpretativas dessa realidade profissional nas
duas ultimas décadas. Considerando que a condigao para superarmos alguns desafios, passa
também pelo exercicio rigoroso da critica ao processo contraditério em que se dd a atuagio
profissional, abordaremos brevemente trés elementos que surgem tanto dos debates realizados
nas rodas de conversa quanto nos dados levantados pelo mapeamento e que colocamos, num
esforco de sistematizagio, da seguinte forma: potencialidades do perfil profissional; aspectos
da politica de assisténcia estudantil e a razio instrumental na légica de bolsificacio.

As condigoes objetivas e subjetivas para a atuagio profissional relacionam-se nao sé
com a dinimica particular da politica de educagao, mas também, vinculam-se aos processos
sécio-politicos mais abrangentes da realidade brasileira. A conjuntura adversa de reatualizagio
do conservadorismo, de contrarreformas no campo das politicas sociais, com destaque para
aquelas direcionadas ao campo da educagio, sio determinacoes desse tempo histérico que
medeiam a insercio de assistentes sociais na rede federal de educacio. Nesse sentido, consi-
deramos que o primeiro ponto para essa reflexao ¢ identificarmos quem sao as profissionais
que vém respondendo as demandas postas nessa particularidade. Observamos que o universo
de assistentes sociais que atuam nas IFEs do Rio de Janeiro é constituido, em sua maioria,
por mulheres jovens, negras e formadas recentemente. Essa constata¢io agrega um elemento
importante & nossa reflexdo acerca das condi¢des em que ¢ realizado o trabalho. As incidéncias
diferenciadas no mundo do trabalho em relagio ao género e a raga atingem profundamente
o trabalho feminino, agravando-se ainda mais no caso de mulheres nao brancas (Raichelis,
2018). Tal elemento nao pode ser desconsiderado na construcao de estratégias de organizagao
coletiva, uma vez que, a relacio de identidade pode assumir uma fungao importante de arti-
culagio politica diante da diversidade da categoria profissional.

Somado a isso, temos uma inser¢do profissional no 4mbito do servico publico fede-
ral dentro de um plano de cargos e saldrios que permite um vinculo estdvel e com ascensio
salarial que estimula a formagao e a capacitagio das profissionais. Um ntimero significativo
de assistentes sociais das IFEs do Rio de Janeiro possui cursos de pds-graduagao® e se formou
num periodo recente, em sua maioria nas universidades publicas.

Devemos concordar que esse universo se diferencia da média de assistentes sociais
que atuam nas institui¢des brasileiras. No entanto, esse dado nio exclui esse grupo de traba-
lhadoras das mudangas mais complexas do mundo do trabalho. Em relagio ao trabalho na
politica de educagao, as assistentes sociais sao chamadas a participar de processos de trabalho
coletivo, assumindo nessa relagao caracteristicas do assalariamento do mercado de trabalho

capitalista. (Raichelis, 2018). Ou seja, as assistentes sociais da rede federal de educagio que

6 Todas as profissionais entrevistadas possuem no minimo um curso de especializacao.
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atuam na assisténcia estudantil se inserem na divisdo social, sexual, racial e técnica do traba-

lho, incorporando as tendéncias observadas no interior da produgio e reprodugio capitalista.

Diante disso, compoem nossas reflexdes aspectos estruturais da politica de assistén-
cia estudantil da rede federal de educa¢io do Rio de Janeiro que incidem também nas requi-
sigoes postas ao Servigo Social. Partindo dos dados levantados sobre a estrutura da assistén-
cia estudantil, observamos quatro aspectos que se expressam nas formulagdes desse universo
assistencial e que abordaremos aqui como linhas aglutinadoras das tendéncias da politica da
assisténcia estudantil:

Primeiro, as estruturas das universidades e das institui¢oes que fazem parte da Rede
Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldégica (RFEPCT)’ - em nossa pesquisa
trata-se dos Institutos federais, Cefet e Pedro II - possuem caracteristicas especificas relaciona-
das as suas constituigoes histdricas e ao campo de intervencio. Logo, vemos que a assisténcia
estudantil nas universidades estd vinculada as Pré-reitorias e, na REEPCT, as Diretorias, com
excegdo do CPII, que estd ligado também a uma Pré-reitoria. Em linhas gerais, as caracte-
risticas que distinguem as estruturas de Diretoria e Pré-Reitorias dizem respeito aos aspec-
tos constitutivos das universidades e da RFEPCT, pois as primeiras possuem mais lastro na
construcio de suas politicas. As universidades jd possuiam uma organizac¢io da assisténcia
estudantil mais consolidada e anterior ao Decreto Pnaes (Decreto n. 7234/10). Por exemplo,
as moradias estudantis e os restaurantes universitirios s2o equipamentos existentes que eram
mantidos por meio de recursos préprios destas instituices. No entanto, o Pnaes é um divisor
de dguas no que se refere a assisténcia estudantil na RFEPCT, pois o decreto foi o propulsor
de uma estruturagio das agdes. J4, nas universidades, vislumbrou-se a possibilidade de am-
pliagio e consolidagao desta politica, a partir do referido decreto.

Segundo, as agdes desenvolvidas vém sendo norteadas pelos eixos do Pnaes®. No
entanto, de modo geral os dez eixos nao sao integralmente atendidos e, pelo que observamos,
dentro dos eixos atendidos hd uma aparente insuficiéncia no atendimento das necessidades
dos estudantes, dado o cardter focalizado da maioria das a¢des. As universidades parecem ter
uma distribui¢ao das a¢oes mais robusta nos diferentes eixos previstos, até porque, conforme
j4 mencionamos, algumas destas ji eram realizadas anteriormente ao Decreto com recursos
préprios. No que diz respeito as universidades podemos inferir que as agoes mais estruturadas
se concentram nos eixos que podemos considerar mais tradicionais na politica de permanén-
cia estudantil, como: moradia, transporte, alimenta¢io, mas nota-se uma diversificagio em
relagao as IFEs que também atendem o ensino bdsico, pois ofertam agdes também nas dreas
de satde, cultura, esporte, creche, dentre outros.

Terceiro, de modo geral, as IFEs vém implementando suas agdes, sobretudo,

por meio da oferta de bolsas e auxilios, chegando em alguns casos a usar quase a totalidade

7 Compéem a RFEPCT: Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, Centros Federais de Educa-
¢io Tecnoldgica, Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand e Colégio Pedro II. Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

8 Constituem-se como eixos do Pnaes, as seguintes dreas: moradia estudantil; alimentagao; transporte; atengao
a satde; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio pedagégico; e acesso, participacio e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacio.
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dos recursos Pnaes para este fim. Embora nao haja nenhuma mengio explicita no Decreto

7.234/2010, na oferta de bolsas e auxilios as IFEs se alinham a tendéncia mais geral de finan-
ceirizagdo, o que nos termos de Brettas (2020) é caracteristica que particulariza a operacionali-
zagao das politicas sociais no presente tempo histérico. Lima (2017) e Granemann (2007) sao
autoras, que aprofundam esta reflexdo sobre a dinAmica atual do capital, identificando como
um dos elementos a monetarizagio das politicas sociais que torna a intermediagio bancdria
parte do processo de gestao putblica. Do mesmo modo, a partir das reflexdes de Silva (2012) e
Brettas (2020) é possivel reconhecer que essa priorizagao dos distintos programas de transfe-
réncia de renda pelo Estado Brasileiro, que ocorre em detrimento da constituigao de servigos
de cardter mais permanente, atua no sentido de compensar as dificuldades de valorizagio
do capital. Assim, nao é casual a predominéncia de auxilios financeiros também na politica
de assisténcia estudantil, o que refor¢a uma cidadania pelo consumo (Behring, 2021). Lima
(2017) chama ainda a atengao para a questao do recurso estar sempre aquém das necessidades
estudantis, tornando a autonomia institucional prevista no decreto uma grande ilusao. Além
disso, o que foi possivel observar, ¢ que é menos recorrente a estruturagao de servigos que
deem conta das demandas estudantis, sem o condicionamento do acesso a critérios de renda
e/ou socioecondmicos. Existem aquelas instituigoes, conforme j4 mencionamos, que contam
com servigos, programas e/ou projetos que sio anteriores ao Pnaes e se mantém as custas dos
recursos de custeio da instituicdo, como restaurante universitdrio e residéncia estudantil. Por
outro lado, também hd uma diversificagio das acoes e servigos propiciados a partir do Pnaes.

Quarto, parece-nos que o perfil do puiblico-alvo estd relacionado aos contornos as-
sumidos pela politica nesta institui¢do. A Lei Federal n. 11.892/2008, diz que as institui¢oes
da RFEPCT devem garantir 50% das vagas para a educagao profissional técnica de nivel mé-
dio, prioritariamente, na forma de cursos integrados. Entao, estamos falando de um publico
da educagao bésica, que jd é portador de um conjunto de direitos definidos em dispositivos
legais anteriores ao decreto que tém como caracteristicas um cardter de universalidade na co-
bertura’. No entanto, este publico especifico vem sendo submetido a processos seletivos de
agoes de assisténcia estudantil, quando tais direitos jd sao garantidos de forma universal tanto
pela Lei de Diretrizes e Bases quanto pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. Ao mesmo
tempo em que ¢ importante o Decreto Pnaes prever a abrangéncia dessas diferentes etapas da
educagdo bdsica, hd omissao ao nao estabelecer maiores elementos para o desenvolvimento
destas acoes, deixando a cargo de cada IFE definir os critérios de acesso. Nesse sentido, os cri-
térios de seletividade nao constituem resposta ao direito 2 permanéncia estudantil para esses
estudantes, conforme afirma Lima (2017).

Nio podemos desconsiderar que esse processo de bolsificacio e seletividade da as-

sisténcia estudantil incide na requisi¢ao institucional as assistentes sociais para a realizagao de

9 Essa universalidade na cobertura dos alunos se refere, por exemplo, nas redes bdsicas de ensino das esferas
estadual e municipal, a oferta da merenda escolar, gratuidade no acesso ao transporte e acesso a livros diddticos.
™ Denomina o processo de Reforma do Estado, vivido a partir de 1994, na direcio de uma administragio
publica chamada “gerencial”, que tem como marco o Plano Diretor de Reforma do Estado de 1995. Tem em
sua base conceitos de administracio e eficiéncia, voltada para o controle dos resultados. O documento nor-
teador encontrase disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais/catalogo/thc/
plano-diretor-dareforma-do-aparelho-do-estado-1995.pdf
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anilises socioecondmicas. Sao estas proﬁssionais que possuem como competéncia proﬁssio-

nal, especificada na Lei de Regulamentacio da Profissao (Lei n°. 8662/93), realizar estudos
socioecondmicos para acessos aos servigos sociais. Desse modo, as assistentes sociais e seu
aparato técnico sao incorporadas nesse espago socio-ocupacional, a partir de seu cardter ins-
trumental, reforcando uma tendéncia a tecnificagio que coaduna com movimento gerencia-
listal4 observado no servico publico federal.

Nio podemos desconsiderar que estd na génese do processo de profissionalizacio
do Servigo Social a conformagio de fungées e procedimentos de cardter eminentemente ope-
rativos e manipulatérios (Guerra, 1997). No entanto, existe um processo de burocratizagio
desses estudos socioecondmicos realizados para a inser¢io dos estudantes nos programas de
assisténcia estudantil que podem se manifestar tanto no distanciamento dos profissionais e os
usudrios, provado quando as andlises passam a ser mediatizadas pelos sistemas de informacio,
quanto pela manipulagio das varidveis empiricas produzidas previamente que definem as
manifestagoes da “questdo social” a serem priorizadas pelas assistentes sociais executoras. Ex-
pressoes da gestao das politicas pablicas, observadas nas tltimas trés décadas, direcionada ao
aumento da eficdcia e a redugao dos custos da agio publica. Esse movimento de tecnificagao
da atuagao da assistente social, muito caracteristico desse periodo, consideramos que pode
ser associado a outra tendéncia, jd indicada por Mota & Rodrigues (2020), que ¢ a de sub-
trair as dimensées pedagdgica e formativa da profissio, seja no 4mbito da defesa e exercicio
de direitos, seja no acesso universal a bens, servigos e politicas, ou na incorporagio de novas
necessidades das classes trabalhadoras e subalternas a protecao publica do Estado.

De outro modo, é possivel observar nas equipes profissionais um esforgo, individual
e/ou coletivo, de transcender as requisi¢oes institucionais, o que estd expresso nas frentes de
trabalho como pesquisa e extensdo, mas, também na identificacio de atividades que gosta-
riam de realizar. A aproximagio com os estudantes e demais trabalhadores que atuam na
assisténcia estudantil, bem como, o fortalecimento a dimensio pedagdgica da profissao, por
meio de agoes coletivas e préticas, contribuem nao sé na elaboragao da critica aos modelos de
gestdo da pobreza, mas também, contribuem para uma vinculagio mais organica e substanti-
va com os sujeitos sociais para quem as politicas sociais sao pensadas. O que nos possibilita
considerar, assim, como uma estratégia, ainda que no organizada claramente com esse obje-
tivo, de repor o protagonismo desses sujeitos.

Um ultimo elemento que gostarfamos de destacar é o que trata do or¢amento. O
tema ainda ¢ pouco abordado entre as assistentes sociais da IFEs pesquisadas, pois segundo
os dados coletados na pesquisa realizada pelo Numar e Neeae, hd pouca participagio de assis-
tentes sociais na gestao dos recursos or¢amentdrios e, consequentemente, nas decisoes sobre
quais agoes de assisténcia ao estudante merecem destaque. Isto comumente acaba por ficar
sob a responsabilidade dos gestores da assisténcia estudantil nas IFEs.

Ainda é necessdrio avangar neste tema articulando-o ao debate politico da assisténcia
estudantil com o conjunto de atores politicos presentes nas instituigoes de ensino (trabalha-
dores, estudantes, docentes, movimento estudantil), bem como na avaliacao das acoes dessa
politica pelo seu publico alvo, conforme pardgrafo tnico, artigo 5°, do Decreto 7.234/2010,

que prevé que as IFEs deverao fixar: I - requisitos para a percepgio de assisténcia estudantil
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e II - mecanismos de acompanhamento e avaliagio do PNAES, a¢oes que podem contribuir

na melhor distribuicao dos recursos do orgamento em consonincia com as necessidades dos

estudantes que demandam assisténcia para permanecerem nas IFEs.
CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de 2010, a assisténcia estudantil no Brasil atinge um patamar de politica
publica, com a regulamenta¢io do Decreto 7.234/10. Nesse curto periodo, essa politica tem
sofrido todos os revezes da conjuntura politica e econdmica instaurada no pais nos tltimos
anos. Isso implica na formatagio que as agoes assumem num cendrio de fortes restricoes orga-
mentdrias, agravadas com a aprovacio do Teto dos Gastos, por meio da Emenda Constitucio-
nal n. 95. Soma-se a isso, os novos desafios postos para as institui¢des educacionais, a partir
da elei¢io de Jair Bolsonaro no ano de 2018. Instaurou-se um cendrio de aprofundamento
da escassez de recursos orgamentdrios, o que colocou em risco o funcionamento das distintas
IFEs em fungao das dificuldades para custear suas despesas mais bdsicas. Por outro lado, no
mesmo periodo, ocorreu um avango de pautas conservadoras neste campo, o que pode ser
exemplificado por meio do projeto Escola Sem Partido.

A pandemia de Covid-19 que assolou o mundo a partir do no ano de 2020 trouxe
novos elementos para esta politica, pois contribuiu fortemente para aprofundar as desi-
gualdades sociais e educacionais, expondo um conjunto de questdes que nio sio passiveis
de uma resposta simplificada no formato de auxilios financeiros. Em parte, isso ¢ algo que
pode ser explorado potencialmente pelas assistentes sociais, no sentido de alargar o enten-
dimento dos fatores que interferem nas condigoes de permanéncia, o que inclui aspectos da
satde mental, processos discriminatdrios e de opressao, para além dos aspectos de ordem
mais material stricto sensu. Tudo isso, tem contribuido em igual medida para expulsar ou
dificultar o acesso e a permanéncia da parcela dos segmentos historicamente renegados no
espago de privilégio do conhecimento, ou seja, aquela parcela mais pauperizada da classe
trabalhadora, compreendendo as particularidades de toda a sua diversidade (negros, indi-
genas ¢ populagio LGBTQIA+).

Diante desse complexo e contraditério movimento histérico que vem determinando
as agoes de assisténcia estudantil, o Numar busca consolidar, em seu processo de reflexdo e
de articulagio, o seu significado sécio-politico e contribuir para o fortalecimento da atuagio
de assistentes sociais na politica de assisténcia estudantil da rede federal do Estado do Rio de
Janeiro, na diregao presente no projeto ético-politico da profissao. Assim, consideramos que
suas frentes de atuagio materializam-se em experiéncias de grande poténcia, haja vista o
processo de esfor¢o permanente de desvelar esta realidade complexa e, a0 mesmo tempo, de
forma coletiva, construir respostas/alternativas coletivas que transcendam o plano mais ime-

diato da agio profissional.
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INTRODUCAO

O estudo interdisciplinar alicercado sobre a base teérica do materialismo histéri-
codialético focalizou reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre a temdtica do Servico Social e a
Educagao em um didlogo com a Psicologia para compreender pontos convergentes onde o
conhecimento produzido pudesse ser integrado enfocando o enfrentamento das desigualda-
des sociais e educacionais.

Neste sentido, esse estudo constituido por uma revisao bibliografica priorizou o
processo histérico em que se inscreve a politica de educagao brasileira na contemporaneidade,
focalizando a organizagao contraditéria do Estado em relagao ao projeto educativo no 4mbito
da sociedade capitalista; identificou que a resposta administrativa no manejo do investimento
publico; especialmente, quando a formacio intelecto-cultural se condiciona a ele, tende a ser-
vir de instrumento de manutencio da ideologia dominante. Identifica-se na esfera mundial
que hd a subordinagao econémica dos paises de capitalismo periférico em relagio aos paises
centrais que define a oferta da qualidade e quantidade da educagio publica brasileira.

A partir do pressuposto da centralidade do trabalho o estudo buscou compreender
a contradi¢do da sociedade capitalista, sendo identificado que a manifestagao da desigualdade
social dentro da estrutura social reconhecida nas demandas para a politica social representa a
complexidade do processo administrativo que se faz sobre um campo permeado de disputas.

Respaldado pelo arcabougo tedrico-metodoldgico do Servigo Social o estudo buscou
apontar alguns elementos que pudessem contribuir com as reflexées sobre os enfrentamentos
da educagio bésica e os desafios apresentados ao servigo social convergentes com os da psico-
logia. Especialmente, diante da regulamentacao da lei n° 13.935 de 11 de dezembro de 2019
que dispoe sobre a prestagao de servigos de psicologia e servico social nas redes pablicas de
educacao bdsica.

Para a finalidade diddtica apresentamos a forma como o capitulo estd organizado: o
primeiro item “Concepgao da educagio sob a dtica das ciéncias sociais” trata de discutir a rea-
lidade da politica de educagio no Brasil em uma perspectiva histérica, procurando reconhecer
os determinantes que influenciam o contexto atual.

O item “Significado Sécio-Histérico da Educacio e da Escola” trata do significado
socio-histérico do processo de produgio e reproducio social, refletindo tanto sobre a base
formativa, quanto sobre o investimento da educa¢do publica brasileira. Também discute a
insercdo do servigo social na politica de educacio, a partir da categoria ontolégica da profis-
s30 - pois, esta tem inserc¢ao em diferentes espagos sGcio-ocupacionais encampados por vérias
politicas publicas no enfrentamento das expressées da questio social nio se restringindo,

portanto, a nenhuma delas - alude 4 regulamentacio da lei n° 13.935 de 11 de dezembro de
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2019 que dispoe sobre a prestagao de servigos de psicologia e servico social nas redes puiblicas

de educagio bésica.

No item “Servigo Social e Educagao na perspectiva critica” aborda os enfrentamen-
tos do trabalho educativo e social, considerando os elementos limitantes do trabalho preca-
rizado e no item “Psicologia e Servico Social nas redes publicas de Educagao” apresenta os
desdobramentos da Lei n° 13.935 de 11 de dezembro de 2019 que dispoe sobre a prestagao
de servigos de psicologia e servigo social nas redes publicas de educagao bésica refletindo
os desafios para o Servigo Social e a Psicologia na Contemporaneidade, principalmente no
contexto de crises produzidas pelo sistema, nesta reflexao traz elementos para compreender a
relagao do Servigo Social com a Educacio.

As Consideragoes Finais apresentam reflexées acerca das possibilidades e os limites
profissionais frente as requisigoes e demandas atuais em detrimento das prerrogativas das

profissdes na defesa do direito a educagio.

CONCEPCAO DE EDUCAGAO SOB A OTICA DAS CIENCIAS SO-
CIAIS

Saviani (2007, p. 164) firma que sua concepgao de educacio foi adotada de Grams-
ci, a qual denominou concepgio “histérico-critica”. Neste sentido, observa a diferenca do
tipo de educacio ofertada aos trabalhadores - ou “politécnica’, da educagio ofertada para
os outros cidadios, revelando padroes desiguais de acesso a bens sociais e direitos universais
dentro da sociedade ocidental estabelecida sob a égide do capital.

Na construgio ontoldgica de Saviani (2007, p. 154- 155), que pauta a filosofia da edu-
cagao para explicar a relacio trabalho-educac¢io em seus fundamentos histdricos e ontoldgicos
e desmistificd-la, hd o reconhecimento do trabalho e da educacio enquanto atividades especi-
ficamente humanas. A andlise confronta os atributos humanos “da vontade” e “da razao” ao da
“inteligéncia fabril”- entendida pelas condigdes objetivas de se produzir a vida; explicando a
associagdo da esséncia do homem voltada ao trabalho, ao reportar o pensamento a um processo
histérico, possibilita o reconhecimento do surgimento da légica liberal, sendo que os padrées de
desenvolvimento do trabalho e da educacio estao inseridos em um mesmo processo.

Nesta dire¢io, Saviani (2007, 155-158) discute “a emergéncia histdrica da separagao
entre trabalho e educa¢io”, observada a contradi¢io da educagio enquanto possibilidade de
“inser¢do na cultura” ou significando “escravidio”. O autor destaca o movimento de “se-
paragio e tentativas de restabelecimento do vinculo entre trabalho e educa¢io” ao longo do
processo sdcio-histérico, questionando a nova determinacio surgida a partir do modo de pro-
ducao capitalista que forgou a escola a se ligar a tal produgao, porém, estimulando a separagio

da sociedade em classes sociais distintas. Deste modo:
[...] a referida separacdo teve uma dupla manifestagio: a proposta dualista de escolas profissionais

para os trabalhadores ¢ “escolas de ciéncias e humanidades” para os futuros dirigentes; e a proposta

de escola tnica e diferenciada, que efetuava internamente a distribui¢io dos educandos segundo as
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funcdes sociais para as quais se os destinavam em consonincia com as caracteristicas que geralmente

decorriam de sua origem social (Saviani, 2007, p.159).

Assim, compreende-se que a relacio da educagio e o trabalho dentro da sociedade
capitalista objetivou a disseminagao da ideologia dominante. Resgatando o sentido filoséfico
do trabalho se vé restrita a liberdade - quando intencionado o “desenvolvimento das capacida-
des humanas como fim em si mesmo” (Manacorda, 1964, p.15 apud Saviani, 2007, p. 165).

Diante disto, é possivel refletir sobre o propésito da educagao e da escola no tempo
presente, especialmente em relagio aos padroes de relacoes sociais que se mantém dando
manutengio a ideologia dominante para pensar o enfrentamento das desigualdades sociais e
educacionais existentes.

Sabe-se que estes padrdes sio constituidos historicamente, havendo concepgao de
educagio pautada em modelos educacionais verticais de tipo asilar, quando havia uma ten-
déncia ao controle do pensamento dos educandos e a responsabilizagao dos professores pelos
problemas estruturais da educacio. Hoje, por outro lado, compreende-se a educagio em suas
das relagoes sociais, o que permite que os seus problemas sejam reconhecidos como o resulta
do préprio processo social em que estd inserida; e de modo que a critica se volte ao processo
de formagao, ou a orienta¢io das politicas educacionais.

Saviani (2008, p. 7) explica que a politica educacional submetida as decisoes do po-
der publico, que determina o “alcance das medidas educacionais tomadas pelo estado brasilei-
ro”, impactando nas condigdes objetivas de desenvolvimento da politica educacional. Sabe-se
ainda que na sociedade capitalista o Estado nio se presta os interesses de todos os cidadaos,
sendo que os interesses dos dominantes e dos dominados s3o muitas vezes inconcilidveis.

O autor supracitado salienta ainda que, hd dois problemas estruturais observados: o
“da resisténcia que as elites dirigentes opéem a manuten¢io da educagio publica e a descon-
tinuidade, também histérica das medidas educacionais acionadas pelo Estado”; justificados
pela escassez de recursos financeiros e a necessidade de reformas.

Ressalta-se, porém, sobre a dimensao politica da educagao que:

[...] A natureza do trabalho desenvolvido em uma institui¢do educativa possibilita orientar-se por
novas formas cooperativas de organizacio e de poder na escola, por meio de uma gestdo comparti-
lhada com maior forca diante do Estado e maior legitimidade diante da comunidade (Paro, 2016

apud Moreira 2021 p. 11).

Neste sentido, é importante salientar que estas desigualdades vividas pelos indivi-
duos, especialmente, no Ambito da educacao, refletem em outros niveis de relagio que sao
sociais, econdmicas, politicas, culturais, sendo que a posi¢ao de dependéncia e subordinagio
do Estado a logica mercadolégica faz parte da dinimica do capitalismo.
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SIGNIFICADO SOCIO-HISTORICO DA EDUCACAO E DA ESCOLA

A partir do estudo realizado sobre a matriz teérica do servico social foi possivel com-
preender que hd contradigoes e conflitos de interesses, que notadamente marcaram a histéria
da educacio, sendo que no Brasil, as lutas dos movimentos sociais se deram em geral, em
torno da defesa democrdtica, pautada na critica acerca da igualdade e justica no sentido da
conquista por melhores condi¢ées de vida e trabalho.

No recorte histérico das primeiras décadas do milénio, o periodo foi marcado pelo
desenvolvimentismo com as ondas de expansio na década de 1940/1950; pelo militarismo
ditatorial nos anos 1960; pelo tecnicismo na década de 1970 e pelo processo de redemocra-
tizagao do pais na década de 1980 culminando na promulgagao da Constituicao Federal, e
1988, denominada “Constitui¢ao Cidada”, pela legitimacio de direitos sociais, que foram
sendo paulatinamente regulamentados tais como: o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA, 1990), a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS, 1993), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagiao Nacional (LDB/1996), dentre outras.

Identifica-se, entretanto, no processo s6cio-histdrico da Politica de Educagio a os
avangos e retrocessos acompanhando os processos da produgio e reprodugio social da vida e
do trabalho na sociedade capitalista, resultando em recentes transformagoes societdrias mar-
cadas nas décadas de 1990 e 2000 sob determinantes de reformas e de contrarreformas da
politica de educagio para atender as demandas do mercado que produziram rebatimentos
sobre o trabalho e a cultura.

Almeida (2011) alerta para a necessidade de se compreender as relagoes da politica
educacional com a “dinimica e as crises do capital”, relagao marcada pela reprodugao da forga

de trabalho e pelos consensos no contexto brasileiro, situando-se em:

[...] um territério disputado pelas classes fundamentais, cujas lutas se expressam em diferentes con-
tornos e processos que a politica educacional assumiu ao longo da histéria (Almeida, 2011, p.12 apud

Martins, 2022).

Observa-se, pois, que nao tem sido plenamente garantida a efetividade desta politica
no Brasil ao longo de sua histéria, tanto os ébices relacionados a sua concretizagio interna no
pais, quanto em relagao a politica mundial em que os projetos de sociedade se colocam em
acirrada disputa.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE - PNAD) do ano de
2022 revelam o quadro das desigualdades na educagio no Brasil: 53,2% das pessoas acima
de 25 anos ou mais (populagao adulta) concluiram a educagdo bdsica obrigatéria — ensino
médio, observado, porém que 70% dos alunos que nio concluiram sio pretos e pardos. O
indice de pessoas com nivel superior completo foi 19,2 %. A taxa de analfabetismo — pessoas
com 15 anos ou mais - foi de 5,6 %, sendo que entre pessoas acima de 60 anos ou mais de
idade a taxa foi de 16%. O abandono escolar por parte de 40% dos estudantes foi justificada
pela a necessidade de trabalhar.
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No sentido da efetividade da politica de educagio, enquanto direito social, questiona-

se se é possivel a sua garantia no atual contexto de afirmag¢ao do Estado neoliberal, ou seja, com
o minimo de investimento de recursos financeiros destinagio a prote¢io social, considerando
ainda o acirramento das desigualdades sociais, evidencia-se favorecimento da classe capitalista
em detrimento da classe trabalhadora. Condicio que representa uma contradi¢ao da educagio
na interlocu¢do com a justica pelo acesso aos direitos sociais, politicos e civis dos educandos.

Neste sentido, vé-se que as lutas dos movimentos sociais da educagao — marcada pela
criagio dos Conselhos Municipais, dos Féruns da Educagao de Jovens e Adultos (EJA); do
Movimento Interféruns da educacio infantil cuja luta foi frutifera colaborando para a legiti-
magio do espaco da creche como direito educacional, por exemplo, conforme afirmam Ferriz
e Martins, (2020, p. 46-48). Porém, as referidas autoras afirmam que, no nivel educagao
basica publica hd uma divida histérica com a universaliza¢io do acesso a educagio.

Vale ressaltar o novo processo de reforma com a promulgagio da lei 13.415/2017,
que propde uma reforma educacional no Brasil através do Programa de fomento a implemen-
tagao de “Escolas em tempo Integral”. Os anos de 2016 e 2017 foram marcados pelo processo
de realizagio da reforma da tltima etapa da educagio bdsica, o ensino médio, reabrindo o de-
bate sobre a relagao trabalho-educacio, pois, de acordo com Motta e Frigotto (p. 355, 2017)
“a reforma expressa a contradigio ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo
dependente”, refletida a gestdo da questdo social. As principais criticas a reforma tem apon-
tado o risco da fragmentacio da politica da educagio, com a quebra da interconexio entre
as modalidades desde o ensino infantil ao superior, mediante a alteracio de redes funcionais
de ensino. Observado um resgate da tendéncia “politécnica” - mediante o alinhamento da
educagao formal com a profissionaliza¢io com foco na inser¢io ao “mercado de trabalho” —
criticada por Saviani (2007) por representar uma oferta desigual “de acesso a bens sociais e
direitos universais”.

No mesmo sentido, Algebaile (2009) aponta que a politica de educagio possui um
cardter dual que distingue a educagio dirigida para os pobres - minima para a formagao dos
trabalhadores - e uma educagio para ricos voltada a formagio das elites, observado que a ex-
pansao da escola publica no Brasil tem vinculos histéricos com a gestao da pobreza, refletindo
a universalizagio do acesso a escola publica. Sendo baixo o investimento na educagao publica,
a referida estudiosa tece a critica da “amplia¢do para menos”, observada a precariedade das
condicoes de trabalho dos docentes e da infraestrutura das escolas.

Sobretudo ao assumir atribuicoes das outras politicas sociais, que dividem espago
no mesmo campo de trabalho nas dreas da cultura e da assisténcia social, do trabalho e saide,
provocam a descaracteriza¢io da educagio como um direito social.

Cabe, pois, refletir sobre os retrocessos historicamente observados no ensino brasi-
leiro no manejo da educagao, quando da objetivacio da sua intencionalidade mercadolégica.

Frigotto & Ciavatta identificam a subordinagio ativa e Educacio Basica no Brasil a
l6gica do mercado e tecem uma critica a cooptagio do pensamento ao projeto hegemonico

da sociedade burguesa:
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[...] um retrocesso tanto no plano institucional e organizativo quanto, e particularmente, no 4mbito

pedagdgico. Esta conclusdo se fundamenta, primeiramente, na andlise do tipo de projeto social mais
amplo e do projeto educativo a ele articulado, ambos associados de forma ativa, consentida e subor-

dinada a organismos internacionais (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 93).

Observadas as mudancas e transformagoes ocorridas no campo econdmico, sécio
cultural, ético-politico, ideoldgico, tedrico na transi¢iao dos séculos XX e XXI os autores
apontam o impacto no campo educacional, ao qual, caberia “impregnar-se da realidade de
multiplos movimentos sociais e culturais da classe trabalhadora e de suas estratégias de pro-
dugio da vida e trabalho” (Frigotto; Ciavatta, 2003 p. 122).

Por outro lado, a critica a Politica de educagao profissional e tecnoldgica — é carac-
terizada pelo problema do estado de excecio e das reformas e contrarreformas. E destacada a

resisténcia dos educadores em contexto do acirramento da luta de classes.

[...] o ponto que chegamos, com possibilidades de se alargar ndo somente o direito do trabalhador &
escola, mas fundamentalmente, o direito de acesso 2 ciéncia, 2 filosofia, s artes, sob o principio edu-
cativo do trabalho, nio é compativel com a tradicio elitista da cultura burguesa em nosso pais. Isto
explica, a0 menos em parte, a reagio tao violenta contra a educagio bdsica e superior e 4 produgio

cientifica, realizadas pelas instituigoes ptiblicas (Ramos, 2019, p. 58).

Nota-se a influéncia mercantilista, economicista, meritocratica, ‘acritica’ — represen-
tada pelo banco mundial, em politica contraditéria em que persiste a dualidade estrutural do
Estado Minimo que tende ao investimento da educagio minima para a classe trabalhadora,
tal realidade leva a questionamento sobre as condigoes objetivas, as intensées e motivagoes da
reforma do ensino médio atual, conhecidos os problemas precedentes da politica da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil; e, considerados os enfrentados dos institutos federais nos
tempos atuais.

Por fim, Ferriz e Martins (2020, p. 48-50) pontuam que hd preconceitos sociais
envolvidos na educagio que partem de politicas publicas “focalizadas, seletivas e compen-
satdrias, destacando que o sistema educacional brasileiro é excludente em todos os niveis de

ensino, seja infantil, fundamental, médio e superior”.
SERVICO SOCIAL E EDUCAQAO NA PERSPECTIVA CRITICA

Do processo de produgio e reproducio social no Ambito da sociedade capitalista
resultaram as transformacgées societdrias ocorridas na década de 1990 e 2000 no contexto bra-
sileiro. No campo da educagio se destaca os condicionantes das reformas da politica de edu-
cagdo para atender as demandas do mercado que produziram rebatimentos sobre o trabalho
e a cultura; como as crises estruturais do capitalismo que provocaram transformagdes sociais
propiciando o desenvolvimento de profissdes, como houve com o Servico Social incentivado
a0 acumulo teérico-metodolégico, ético politico e de andlise das politicas sociais, identificado

que o Servigo social atuou no amplo processo de estabelecimento de mediagao social.
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Posto isto, Almeida (2011) alerta para a necessidade de se compreender as suas relagoes

com a “dinimica e as crises do capital”, relagio marcada pela reproducio da for¢a de trabalho
e pelos consensos no contexto brasileiro, situando-se em “um territério disputado pelas classes
fundamentais, cujas lutas se expressam em diferentes contornos e processos que a politica edu-
cacional assumiu ao longo da histéria” (Almeida, 2011, p.12 apud Martins, 2022).

E acerca da inser¢ao do assistente social na politicade educagao:

[...] sua inser¢io deve expressar uma das estratégias de enfrentamento desta realidade na medida em
que represente uma légica mais ampla de organizac¢io do trabalho coletivo na esfera politica educa-
cional, seja no interior de suas unidades educacionais, das unidades gerenciais ou em articulagio com
outras politicas setoriais. Caso contrério, estard implicita na defesa desta inser¢io, a presuncio de que
tais problemas seriam exclusivos da atuagio de um determinado profissional, quando, na verdade seu
efetivo enfrentamento requer, na atualidade, nio s6 a atuagio dos assistentes sociais, mas de um con-

junto mais amplo de profissionais especializados (Almeida, 2005, p.18 apud Martins, 2012, p. 218).

Sabe-se que inser¢io do assistente social no 4mbito da politica de educacio nio
se isenta de tensionamentos, pois estes sio inerentes aos conflitos e disputas decorrentes da
presenca de interesses distintos dentro da sociedade e que no Brasil culminaram em lutas e
movimentos pela educagao (Martins, 2022).

O significado sécio-histérico do servigo social, para além das requisi¢oes relacio-
nadas ao enfrentamento da questdo social, parte do reconhecimento do préprio lugar da
categoria dentro do espago sécio-técnico do trabalho na sociedade de classe; no ambito da
educagio se relaciona com questoes socioeducacionais atuais e seus determinantes no contex-
to da educagio. Sendo que ao longo do processo histérico ampliou possibilidade de atuagio
profissional engajada ao sistema de garantia do direito social voltado a educagao.

Neste sentido, a implementagao da lei n° 13.935 de 11 de dezembro de 2019 - “que
dispde sobre a prestacao de servigos de psicologia e servico social nas redes puiblicas de educa-
¢io bésica” representa uma conquista, que parte do reconhecimento da relevancia da profissao

no enfrentamento das expressoes da questao social em no contexto escolar.

PSICOLOGIA E SERVICO SOCIAL NAS REDES PUBLICAS DE
EDUCACAO BASICA

Alei 13. 935 de 11 de dezembro de 2019 “que dispoe sobre a prestagao de servigos
de psicologia e servigo social nas redes ptblicas de educagdo basica” teve importincia impar
para a inser¢ao de profissionais de Psicologia e Servigo Social nas escolas de ensino bésico. Essa
lei é fruto da articulacdo politica dos Conselhos dos Assistentes Sociais — Conselho Federal e
Conselhos Regionais de Servigo Social (CFESS/CRESS) e o Conselho Federal e Regionais de
Psicologia (CFP/CRP), sendo que o momento presente se caracteriza pela mobilizagao dos
Conselhos juntamente com outras institui¢des representativas das duas dreas de conhecimen-
to visando a regulamentacio da lei, fortaleceu a relagao através do reconhecimento dos pontos

convergentes das profissoes.
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Vale destacar que as barreiras no processo de implementagio da lei esbarram no

financiamento para a contratagio de profissionais - conflito do Fundeb (Fundo de Manuten-
¢ao e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais da Educacio)
com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao); e a falta de orientagao metodolégica
para os gestores educacionais relativos a implementacio da lei; salientada, por outro lado, a
experiéncia exitosa de implementagao da lei no estado de Minas Gerais.

Embora se reconhega a conquista do espago laboral, faz-se necessiria a problematizagao
da emergéncia das profissoes ‘estratégicas’ em momentos de crise, visando & manutengio neoli-
beral de subordinagio estrutural ao Capital; observadas as contradi¢oes da sociedade capitalista.

Referente 4 inser¢ao da psicologia, especificamente, no campo das politicas publicas

educacionais, problematiza-se a prética da (o) Psicéloga (o) identificado o:

[...] desafio a ser vencido em relagio A participagio da Psicologia Escolar no plano das politicas
publicas em Educagio. A psicéloga (0) nio faz parte das equipes que constituem e implantam tais
politicas, tdo pouco o conhecimento produzido pela drea da Psicologia Escolar e Educacional (CFD,

2019, p. 56).

Sendo esta uma condi¢io fundamental para a participagdo integral em atividades
relevantes, seja na construcio do Projeto Politico Pedagdgico escolar junto de outros profis-
sionais qualificados, bem como das liderangas estudantis, ou na participagao na construgio
de estratégias de resisténcia dos estudantes tendo em vista a permanéncia estudantil, vislum-
brando a efetivacio de direitos sociais.

Vé-se, pois, a necessidade de discutir a orientagao que estd sendo construida acerca
da especificidade da pratica da (o) psicéloga (o) na escola de educagao bésica, em respeito ao
acumulo de conhecimentos e experiéncias produzidos nas dreas da Psicologia e Escolar e da
Psicologia Social (CFP, 2022, p. 36-40).

A revisao tedrica da drea do Servigo Social possibilitou identificar contradigoes e
conflitos de interesses, que notadamente marcaram a histéria da educagio, sendo que no
Brasil as lutas dos movimentos sociais se deram em geral, em torno da defesa democritica,
pautada na critica acerca da igualdade e justi¢a no sentido da conquista por melhores condi-
¢oes de vida e trabalho.

Nota-se no recorte histérico das primeiras décadas do milénio, que o periodo foi
marcado pelo desenvolvimentismo com as ondas de expansio na década de 1940/ 1950; pelo
militarismo ditatorial nos anos 1960; pelo tecnicismo na década de 1970 e pelo processo de
redemocratizagio do pais na década de 1980 culminando na promulga¢io da Constituigao
Federal de 1988, denominada “Constitui¢ao Cidada”, pela legitimagao de direitos sociais,
que foram sendo paulatinamente regulamentados tais como: o Estatuto da Crianc¢a e do
Adolescente (ECA, 1990), a Lei Orginica da Assisténcia Social (LOAS, 1993), a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB/1996), dentre outras. Destaca-se do artigo 6° da
constitui¢ao Federal (cidada) de 1988:
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[...] a educagio, direitos de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a

colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.

Identifica-se, no processo sécio-histérico da Politica de Educagio que avancos e
retrocessos acompanham a produgio e reproducio social da vida e do trabalho na sociedade
capitalista, resultando de determinados contextos histéricos, destacando as recentes trans-
formacoes societdrias marcadas nas décadas de 1990 e 2000 determinantes na realiza¢io de
reformas e contrarreformas da politica de educacio para atender as demandas do mercado
produziram rebatimentos sobre o trabalho e a cultura.

O Estudo permitiu identificar que na particularidade do servico social, salienta-se a

dimensio pedagégica e educativa no embasamento do trabalho social, que segundo Pinelli:

[...] Reconhece-se assim que a funcio pedagdgica do assistente social é eminentemente politica,
podendo seguir uma estratégia educativa subalternizante, ou seja, vinculada ao consenso necessi-
rio para a reproducio das relagbes de dominagio e exploragio do capital, ou estratégias educativas
emancipatdrias vinculadas  superagio do modelo capitalista. Sendo assim, a autora analisa nos mo-
vimentos de formacio e exercicio da profissao — considerando as suas determinagoes socio-histéricas
— as estratégias adotadas no bojo de sua fungio pedagdgica, usando como categorias centrais nessa
andlise: a fungio pedagdgica da ajuda, a fungao pedagégica da participacio e a fungio pedagdgica da

emancipacio (Pinelli, 2017, p. 32).

Reflete-se, neste sentido, que os trabalhadores devem discernir entre as requisi¢oes,
as que competem a atribui¢io do servigo social — como também da psicologia - compreen-
dendo, a complexidade dos problemas sociais envolvidos para administrar o trabalho social
no 4mbito da gestao do trabalho escolar - observada a dimensao politica da profissao, que
implica a articulagio com as politicas publicas e a sociedade, tendo em vista a efetivagio dos
direitos sociais.

No campo da gestao da educagio publica hd complexidade em assistir a formagao
intelecto-cultural integral; gerindo os seus investimentos e as relacoes em uma dimensio po-
litica, geralmente, tensionadas por disputas politicas e conflitos de interesses.

Compreendendo a relevancia da “atuacio das equipes multidisciplinares em que se
insere o trabalho de psicélogas (os) e assistentes sociais,” cujo desafio serd o de equilibrar e
integrar conhecimentos e prdticas, respeitadas as diferencas que as constitui.

A respeito da equidade e qualidade (2019, p. 24) Pinto revela dados referentes a
politica de fundos no Brasil para o financiamento da educagao, indicando:

[...] um avanco importante na equalizacio dos gastos por aluno na educagio bdsica no interior das
entidades da federagio e entre essas, mas que ainda estdo distantes de garantir um padrio aceitdvel de

qualidade de ensino para todos os brasileiros.

Nesta dire¢ao, Gohn (2016) afirma que “as lutas e movimentos pela educacio sio

antigos” destacando o sentido politico da educagdo e a luta por direitos como “parte da
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construgdo da cidadania”. Aponta que atualmente se destacam a mobilizacao politica para a

criagio do “Sistema unico de Educagao”.

Sdo transcorridos vinte anos desde a apresentagio do projeto n° 3.688 de 31 de
outubro de 2000 - que dispoe sobre a introdugido de assistentes sociais no quadro de profis-
sionais de educagao nas escolas - até a aprovagao da Lei 13.935 de 11 de dezembro de 2019,
que “dispoe sobre a prestacio de servigos de psicologia e servigo social nas redes pablicas de
educacio bdsica.” (Brasil, 2019), a luta das duas categorias profissionais foi intensa, cons-
tante. No momento atual tem havido uma intensa mobilizacio pela regulamentagio da Lei
n°13.935/ 2019 por parte das Institui¢oes representativas do Servico Social e da Psicologia,
com objetivo de se unir aos trabalhadores da educacio para efetivar a educagio como de qua-
lidade. Tal mobilizagao perpassa o didlogo com o poder piblico, entidades, categorias e socie-
dade, campanhas de comunicagio social para divulgar a argumentagao da necessidade desses
profissionais compondo o trabalho coletivo na 4rea da educagio e, para tal se faz necessdrio
garantir a destinacio de verba do Fundo (FUNDEB) para o financiamento da contratagio de
psicélogas e assistentes sociais como profissionais da Educagao Bdsica Publica.

Eis o grande desafio dos profissionais e suas entidades representativas no contexto
contemporaneo. Especialmente porque ainda pairam equivocos no dmbito da politica edu-
cacional tanto em relagio ao Servigo Social quanto a psicologia. No que se referem a psicé-
logos os profissionais da educagio temem o resgate da patologizacio, da medicalizacio, da
individualizagio de fendmenos coletivos implicados ao processo educativo e de escolarizacio,
desvirtuando a concep¢ao de que “as relagoes de aprendizagem constituem-se em dimensoes
do campo histérico, social e politico”.

Diante do exposto, reconhece-se o desafio de participar do contexto da educagao no

momento em que as avaliacoes da qualidade da escola publica revelam:

[...] a necessidade de uma escola com qualidade social, que cumpra com suas finalidades de apro-
priagdo do conhecimento socialmente acumulado, difusio de valores sociais e democriticos e de

desenvolvimento e aprendizagem (CFP, 2019, p. 58).

No contexto da escola, vé-se, ainda o desafio da multidisciplinaridade, em que dreas

distintas estio buscando convergéncia no trabalho pela educagio:

[...] A atuacio de equipes multidisciplinares, em que se insere o trabalho de psicélogas (os) e assisten-
tes sociais estd contemplada na lei 13.935/ 2019, na perspectiva da inclusio e efetiva permanéncia
das (os) estudantes nos sistemas ptblicos de educagio, assim como para a superagio das desigualda-

des educacionais (CFP, 2022, p. 10).
O que sabemos é que a presenca de assistentes sociais e psicélogas (os) pode contri-

buir com a efetivacao de direitos sociais dos estudantes e a efetivacao da politica educacional

de forma qualificada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo possibilitou identificar as condi¢des de vida desiguais de grupos e classes
sociais, reconhecendo os determinantes da relagio trabalho e educacio que estao implica-
dos estruturalmente ao Capitalismo, tanto quanto condiciona a liberdade humana; tecida
a critica social aos padrées relacionais subalternos, com fins de exploragio e lucratividade.
Reconhecida a centralidade do trabalho enquanto determinante da construgio do ser social
e a ressondncia do processo no campo da educagio; analisou-se a dimensio ontoldgica des-
sas categorias tedricas e também o quanto ¢ capturada pela 16gica capitalista, reconhecendo
quando o trabalho - tanto quanto a educagio - inclinou-se a ideologia dominante constituin-
do instrumento de manutengao destas relagdes de poder no Ambito da sociedade de classes.

No contexto brasileiro identificamos que as lutas dos movimentos sociais foram capa-
zes de mover processos de transformacio, refletindo em conquistas para o campo da educagio,
porém, a realidade dindmica a situa em um campo conflitivo de interesses em disputa, marcado
pela desigualdade social, diante do que se deflagra a contradi¢ao da sua participagao no capital
social, o qual, na sociedade capitalista, pelas maos do Estado nio se reverte em beneficios dis-
poniveis para todos os cidadios; sendo ainda, que os interesses sao muitas vezes inconcilidveis.

H4, pois, o enfrentamento da insuficiéncia de investimento financeiro na educagio
que impactam no processo de formagio dos docentes, nas condi¢oes de trabalho que tendem a
precarizacio, a falta de infraestrutura adequada da rede escolar, que reverberam nas condicoes de
construgio e efetivacio do projeto politico pedagdgico, com vistas a uma perspectiva histdrica
critica da educacao. As reformas educacionais brasileiras nao estavam sintonizadas a melhorias
nos fatores supracitados, mas em efetivar uma educagao pautada na meritocracia, mercadologia,
tecnicista, voltada principalmente para os interesses do mercado de trabalho, do capital.

Neste contexto complexo e contraditério, estdo os desafios da inser¢ao de assistentes
sociais e de psicélogos, sendo neste texto o foco da reflexao, notadamente, reconhecido que
os espagos educacionais sao tensionados por projetos educacionais contraditérios e que esses
profissionais devem fortalecer a educagao enquanto direito social, direito de cidadania, saben-
do que o trabalho das psic6logas (os) e das assistentes sociais pode juntamente com os demais

trabalhadores na educagao contribuir nesta diregio.
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INTRODUCAO

O presente texto nasce das vivéncias de um professor de geografia substituto na
rede municipal de Florianpolis nos anos de 2022 e 2023 e dos didlogos construidos a partir
das experiéncias com profissionais do servi¢o social. O ponto que utilizamos como partida
sdo trés cenas que transcrevemos ¢ dos encaminhamentos dados a partir dos profissionais
disponiveis nas unidades educativas. Nesse sentido, almejamos debater possiveis abordagens
e acompanhamentos que seriam realizados com a presenca de assistentes sociais nas escolas
publicas de educagao bésica.

Para tanto, debatemos as expressoes da questao social no contexto educacional e suas
implicagdes no que se refere ao sucesso e fracasso escolar, considerando a légica do Estado a
partir de um sistema neoliberal que imprime nos estudantes a ideia de que todos partindo
do mesmo ponto conseguem alcangar os meus resultados. Todavia, essa concepgao exclui os
elementos que estio na totalidade dos alunos que chegam ao ambiente escolar.

Nesse sentido, é imperioso ressaltar que a pandemia da Covid-19 potencializou as
dinimicas de exclusdo social de grupos escolares que tiveram seu direito 4 educagio cercea-
do ao longo do periodo de isolamento social. Somado a esse fato, apés o retorno as salas de
aulas presenciais e do retorno do Brasil a0 mapa da fome da Organizacio das Nagoes Unidas
resultou em um agravamento de vulnerabilidade e que as politicas puablicas de alimentagio
escolar e seguranca alimentar na escola nao conseguem dar conta diante de sua complexida-
de. Schappo (2021, p. 30) adverte que “questdes como a fome, a inseguranga alimentar ¢ a
pobreza aprofundam-se e tornam-se mais expressivas com a crise sanitdria que se alastrou no
mundo e no Brasil, em 2020”.

Sendo assim, entendemos que apesar das diversidades e das expressoes da questao
social presente no contexto de trabalho dos/as assistentes sociais na educacio sio os profis-
sionais que possuem competéncia técnica e capaz de realizar acompanhamentos e encami-
nhamentos de estudantes e suas familias para outros equipamentos da rede de atendimento e
garantia de direitos.
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APRENDENDO NO CONTEXTO DE EXPRESSOES DA QUESTAO SOCIAL

A escola publica brasileira assume apés a promulgagio da Constituigao Federal de
1988 um cardter democritico, uma vez que foi assegurado no texto constitucional e nas
legislacoes subsequentes o direito ao acesso e a permanéncia dos estudantes no ambiente es-
colar. Certamente ¢ inegdvel que as dinimicas sociais das escolas mudaram com esse direito
social assegurado, o nimero de matriculas aumentou consideravelmente nas tltimas décadas
e diversas politicas publicas foram criadas com objetivo de reafirmar a importincia do Estado
assegurar além da matricula a permanéncia dos estudantes nas escolas.

Ferreira (2021) destaca que diante as novas configuracdes da escola publica no
Brasil politicas como merenda, distribui¢ao de materiais escolares e livros diddticos sao as que
potencializam significativamente a ampliagio da permanéncia na escola. A cria¢io do Fundo
de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagio do Magisté-
rio (FUNDEF) em 1998 destinou recursos descentralizados aos estados e municipios para
reducio do analfabetismo e ampliagio das matriculas e garantia de alimentacio sauddvel e
balanceada aos alunos.

Jd em 2000, considerando o sucesso do programa ela foi ampliado e transformado
no Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizacao dos Pro-
fissionais da Educagao (Fundeb) que além de ampliar as modalidades de ensino contempladas
com os recursos, dedicou-se também a valorizagao das carreiras do magistério na educagio ba-
sica. Somado a isso, as politicas publicas de distribuicao de renda como o Bolsa Familia exige
que as familias contempladas devem manter seus filhos matriculados e frequentes nas escolas.

Ao considerar esse cendrio ¢ possivel em uma primeira leitura evidenciar que o Es-
tado vem cumprindo de maneira efetiva as suas obrigacoes legais ao ofertar politicas de acesso
e permanéncia a quase a totalidade da popula¢io em idade escolar no ensino fundamental e
ampliado esforcos para desenvolver agoes que reduzam a evasio no ensino médio. Todavia, é
preciso pensar a educagio no contexto brasileiro enquanto um espaco de disputas, especial-
mente na fun¢io que historicamente ela desempenhou (e desempenha) e sua articulagao com
o capital. Silva (2015, p. 148) alerta que a educagdo no contexto neoliberal estd alinhada a
classe dominante e, portanto, ¢ “[...] um aparelho ideolégico do Estado capitalista”.

Dubet (2004) ao publicar o texto “O que é uma escola justa?” nos prova a uma
reflexdo importante sobre a justica escolar, o sucesso e o fracasso escolar. Além disso, nos
alerta para a construgio do discurso neoliberal que a educagao seria capaz de construir novas
oportunidades, mas quando na realidade estd apenas (a0 menos no contexto neoliberal) pro-
duzindo mio de obra para o mercado. Destarte, que ao pensar nas concepgoes de escolas dos
paises ocidentais, especialmente aqueles onde o modelo econémico estd em desenvolvimento
a légica meritocrdtica, ou seja, inserir todos no mesmo ponto de partida em tese seria capaz
dos melhores alcangarem o pleno desenvolvimento. Para Dubet (2004, p. 542) afirma que “o
modelo de igualdade de oportunidades meritocrdtico pressupoe, para ser justo, uma oferta
escolar perfeitamente igual e objetiva, ignorando as desigualdades sociais dos alunos”.

No campo da Sociologia da Educacio ao longo das décadas de 1970 e 1980 diversas
as criticas a0 modelo educacional burgués foram alvo das perspectivas de estudos sobre as ins-
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tituigdes escolares. Isso implicava em uma constante critica ao modelo escolar, mas “essas ana-

lises raramente passavam de criticas e forneciam uma ideia muito pequena de como deveriam
ser as escolas em sociedades socialistas, nao-patriarcais e nao-racistas” (Young, 2007, p. 1289).
A relagao entre a escola e a inser¢ao de jovens no mercado de trabalho foram analisados a
partir de pesquisas como Willis (1991) que se debrucou através da etnografia verificou uma
distAncia entre aquilo que estava proposto no conteudo programdtico do curriculo escolar, da
realidade social, cultural e os objetivos de vida dos jovens que estavam ali.

Embora a realidade abordada por Willis faca mengao ao contexto da Inglaterra, ela
nos permite também ponderar elementos do Brasil. A educa¢io no neoliberalismo assume
uma perspectiva de “salvadora” e degrau de “ascensdo social”, isso implica em atribuir ao
sistema educacional uma possibilidade de mudanga da condigio econdmica dos estudantes.
Assim, ndo ¢ incomum que as familias utilizem argumentos como: “para ser alguém na vida
¢ preciso estudar”, ou ainda, “se vocé nio estudar nio ird conquistar nada’. Logo, a légica da
educagao nesse modelo econdmico nao implica em um processo reflexivo, critico e capaz de
questionar as desigualdades sociais existentes a partir da distribui¢ao de renda.

Saviani (1999) adverte sobre como a ideologia dominante, especialmente a légica
neoliberal da meritocracia, assume o discurso e ¢ uma fonte de inspiragao de desejo de mu-

danga social da classe trabalhadora. Nas palavras do autor:

Contribui para a formagio da for¢a de trabalho e para a inculcagio da ideologia burguesa. Cumpre
assinalar, porém, que nio se trata de duas fungées separadas. Pelo mecanismo das praticas escolares, a
formacao da forga de trabalho se d4 no préprio processo de inculcagio ideolégica. Mais do que isso:
todas as préticas escolares, ainda que contenham elementos que implicam um saber objetivo (e nao
poderia deixar de conter, jé que sem isso a escola nio contribuiria para a reprodugio das relagoes de
produgio). sdo préticas de inculcagio ideoldgica. A escola ¢, pois, um aparelho ideoldgico, isto ¢, o
aspecto ideolédgico é dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto.
Consequentemente, a fungio precipua da escola ¢ a inculcacio da ideologia burguesa. Isto ¢ feito
de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcagdo explicita da ideologia burguesa; em

segundo lugar, o recalcamento, a sujei¢io e o disfarce da ideologia proletdria (Saviani, 1999, p. 37).

Nessa perspectiva, ao considerar que as dindmicas sociais e os contextos dos sujeitos
por vezes sao ignorados no ambiente escolar ou quando abordados implicam apenas em agoes
de cunho imediato que nos propostas a refletir sobre o impacto da fome nos processos de
aprendizagem e as contribuicoes do Servigo Social nessa abordagem. Realizar essa abordagem
demanda um esfor¢o e um olhar atento ao cotidiano escolar, mas sem pré-julgamentos e,
sobretudo, sem receitas prontas. Isto é, deve-se considerar a escola enquanto lécus das expres-
soes da questao social e, portanto, um local que apresenta as mazelas de um Estado alinhado

a um sistema que produz e reproduz desigualdades sociais.
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AS CONTRA REFORMAS DA EDUCACAO NOS ULTIMOS ANOS

O trabalho docente ao longo da histéria da educagio brasileira vem sendo encarado
pelo Estado enquanto uma atividade pouco valorizada, uma vez que a categoria profissional
ano apds ano vem cobrando dos gestores melhores condicoes de trabalhos que vao desde
infraestrutura, materiais, salas com menor nimero de estudantes e chegam a valoriza¢ao do-
cente com melhores saldrios e uma carreira digna.

Em contrapartida, o Estado oferece salas cada vez mais lotadas com alunos, pouca
infraestrutura ¢ um modelo de avaliagio em larga escala que s6 atende aos interesses de or-
ganismos internacionais e de instituigoes que visam potencializar as préticas neoliberais na
educagio. Essa articulagao politica implica no objetivo de colocar como plano de fundo os
reais problemas da educacio publica brasileira, dentre eles, a fome, a qual nos propomos de-
bater ao longo desta subsecio. Todavia, antes de analisarmos esse contexto é preciso entender
o projeto que neoliberal que se organiza para dominar a educagao no Brasil.

A educacio formal no Brasil ao longo dos séculos foi um privilégio das elites e a
sua organizagao estruturou-se apenas para atender os seus interesses. Foi apenas com a pro-
mulgacao da Constituigao Federal de 1988 que iniciou no Brasil uma efetiva tentativa de
democratizar o direito 4 educagio, mas de forma que atendesse aos interesses do mercado de
trabalho. Nesse sentido, é imperioso afirmar que a Carta Magna e os documentos e legislacoes
posteriores enfatizam que a educagao possui como centralidade o “seu preparo para o exerci-
cio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho” (Brasil, 1996, 1988).

Essa concepgio de “finalidade” da educagio estd articulada a um projeto educacio-
nal que se desenvolveu na histéria do Brasil que s6 comeca pautar educagio formal a classe
trabalhadora quando ela tem por objetivo de desenvolver mao de obra qualificada para as
empresas que sustentam o capital. Nos tltimos anos a atuagao das empresas e grandes empre-
sdrios na educa¢io parecem ter sido potencializadas e ampliadas as frentes de atuagio que foi
além da formagio de mio de obra e atingiu as especificidades do curriculo escolar. Para além
disso, o Golpe de 2016 criou um cendrio favordvel a perseguigao docente e, sobretudo, a as-
censao de movimentos ultraconservadores que atuam expressamente na “vigia” e “supervisao”
do trabalho docente.

Michetti (2020) destaca que no processo de discussio da BNCC diversas fundagoes
e associagdes foram protagonistas nesse processo, dentre elas cito algumas que afirmavam ser
parceiras da educacio e de um processo inclusivo de educagio, sio elas “a Fundagio Victor
Civita, a Fundagio Abring, a Fundagao Itat Social, o Instituto Natura, a Fundagao Telefo-
nica Vivo, o Instituto Alana, a Funda¢ao Lemann e a Fundac¢ao SM. E” (Michetti, 2020, p.
4). Destaca-se a atuagao da Funda¢io Lemann que financiou debates em espagos nacionais e
internacionais sobre a implementa¢io da BNCC no Brasil.

Nesse contexto pdés Golpe de 2016, o governo federal aprova a reforma do ensino
médio com o argumento que os estudantes necessitam sair dessa modalidade de ensino com
maior aptidao ao mercado de trabalho, mas que objetiva na realidade “calibrar a formagao na
educacao bésica as necessidades de forga de trabalho no pais” (Leher; Vittoria; Motta, 2017,

p- 18). Ou seja, a mio de obra para o desempenho do trabalho bruto ou que nio necessita
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de uma formagao mais especifica pode ser desenvolvida apenas com uma forma generalista e

enfraquecida de conhecimentos mais gerais e, sobretudo criticos e reflexivos aos jovens.

A reforma do ensino médio é um projeto de formagio que articula e defende unica-
mente o interesse do capital e “como parte desse processo de ajuste da formagao as demandas
do capital, a contrarreforma objetiva incidir, também, sobre a socializagio ideoldgica da ju-
ventude, daf a tentativa de extinguir a formagio em artes, sociologia, filosofia, expressoes cor-
porais” (Leher; Vittoria; Motta, 2017, p. 18). Tal reforma nao concentra esfor¢os em reduzir a
evasio e abandono do ensino médio, mas tenta apenas remediar criando uma pseudo solugio
através do discurso de inser¢ao no mercado de trabalho apds essa modalidade de ensino.

A defini¢io de um curriculo que minimalista em formagao das disciplinas que his-
toricamente estao consolidadas na formacio brasileira e abertura de itinerdrios formativos de-
monstram dos interesses dos estudantes, mas sem um direcionamento especifico demonstra
uma larga forma de exclusao social, especialmente daqueles que ao longo dos anos ficaram a
mercé da educagio. Em outras palavras, trata-se da “profissionalizacio precoce e simples da
juventude, principalmente dos filhos da classe trabalhadora que sao em grande parte estudan-
tes das redes publicas (Leher; Vittoria; Motta, 2017, p. 19).

O CONTEXTO DE DUAS ESCOLAS PUBLICAS DE FLORIANOPOLIS

A pandemia da Covid-19 ao longo de 2020 e 2021 somado a auséncia de politicas
publicas do governo federal chefiado por Jair Messias Bolsonaro inseriu o Brasil novamente
no Mapa da Fome das Organizagdes da Nagdes Unidas (ONU), local esse que o pais havia
deixado em 2014 apds um longo periodo de fortes politicas publicas de distribui¢io de ren-
da e de alimentagdo nos governos de Luiz Inicio Lula da Silva e Dilma Rousseff, ambos do
Partido dos Trabalhadores. Destaca-se que a saida do Brasil do Mapa do Fome ocorreu, pois
segundo a ONU sio incluidos nesse mapa paises com mais de 5% da populacio em situagio
de subalimentagao.

Os cendrios de reformas educacionais apresentados no item anterior desconsideram
esse elemento da inseguranga alimentar de criancas e adolescentes em idade escolar. De acor-
do com o II Inquérito Nacional sobre Inseguranga Alimentar no Contexto da Pandemia da
Covid-19 no Brasil o niimero de lares brasileiros com criancas de até 10 anos dobrou de 9,4%
para 19,1% em 2020, se agravando ainda mais ao considerar lares com criangas, adolescentes
e jovens até 18 anos onde a fome chegou 25,7% dos lares. Schappo (2021, p. 32) destaca que:

A fome em seus diversos estdgios, desde as fases mais amenas de subnutricio até os estdgios de inani-
¢o, reflete a negacdo de necessidades bdsicas do ser humano, expressando um estdgio culminante de
violagio de direitos. A auséncia do direito humano 4 alimentagao envolve nio apenas a falta de renda
ou da disponibilidade de alimentos, mas de vdrios outros fatores, como o nio acesso ao alimento, a
falta de condigoes adequadas para produzir o alimento, o nio acesso a terra, a falta de condigoes de

satide ou de habitacio, entre outras.
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Nesse sentido, ao considerar a negagao do direito a uma alimentagao sauddvel e,

especialmente, a condigoes de acesso a alimentagao sdo reflexos de um sistema que exclui os
direitos dos grupos mais pauperizados. Certamente esse cendrio nao se distanciaria das escolas
publicas, uma vez que em sua maioria refletem as expressdes da questao social latentes em
nossa sociedade. E a partir desses dados que apresentamos 03 casos que chegaram a sala de
aula de um professor na rede municipal de Florian6polis e buscamos dialogar sobre a impor-
tAncia da presenca de profissionais do servigo social nas escolas para garantir um acompanha-
mento qualificado s demandas que chegam aos espacos escolares.

Antemio, ¢ preciso evidenciar que por mais que os docentes e gestores trabalhem de
forma incansdvel para assegurar a permanéncia de estudantes nas escolas existem demandas que
fogem da competéncia técnica e profissional dos mesmos. Assim, determinadas agoes sao toma-
das, encaminhamentos realizados, mas devido a sobrecarga e as diversas atribui¢oes e dinimicas
do cotidiano escolar os devidos acompanhamentos nio sdo realizados e, por vezes, apenas agoes

pontuais sio tomadas. Compreendendo essa contextualizagio passamos aos casos:

CASO 01: Tarde ensolarada de segunda-feira, uma turma de sexto ano lotada com aproximadamente
35 anos. A aula era sobre os surgimentos dos continentes e placas tectonicas. Apds um video e expli-
cagio sobre o tema da aula os estudantes deveriam montar em uma folha entregue pelo professor um
mapa dos continentes e construir uma histéria em quadrinho explicando a origem dos continentes.
Apés o inicio das atividades, por volta das 14h, um aluno se aproxima com voz de choro e diz: -
Professor, posso falar com o senhor 14 fora? Acompanho o aluno até o corredor e 0 mesmo comega
a chorar e dizer: - Professor, eu estou com muita fome, o senhor tem algo para que eu possa comer.
Estou tremendo e nio consigo fazer nada. A dltima vez que comi algo foi ontem na escola no recreio.
Desco com o estudante e converso com as responséveis pela merenda escolar que lhe fornecem ali-

mentacio. O caso é encaminhado ao setor de orientacio escolar e direcio da escola.

CASO 02: Reunido de Conselho de Classe, todos os professores reunidos, a pauta da tarde era
avaliar o desempenho dos estudantes ao longo trimestre, ou seja, debater as dificuldades, avangos,
potencialidades e pensar em conjunto no pleno desenvolvimento dos alunos. Iniciamos os debates
e chegamos ao estudante X, que apresentou uma melhora significativa no aprendizado. E consenso
que o estudante deve sair do Apoio Pedagdgico, mas logo vem a oposicio ao fato. Os professores
do apoio de Lingua Portuguesa e Matemdtica justificam que seria importante deixar o estudante no
apoio, pois ele acaba vindo 2 escola para conseguir realizar alimentagio, uma vez que em sua casa,
por vezes, existe falta de alimentos. No entanto, para manter o estudantes é preciso baixar as notas
dele nas disciplinas. Baixamos a nota e a orientagio se compromete a conversar com ele e explicar a

situagdo. O caso foi encaminhado ao Centro de Referéncia em Assisténcia Social préxima a escola.

CASO 03: Manha chuvosa, poucos alunos na escola. Nossa dinimica para aquele dia seria revisar as
formas de distribuigio de renda no Brasil. Afinal, estamos trabalhando Geografia do Brasil e o desen-
volvimento das Regioes Brasileiras. Iniciamos a aula com exercicios do livro para posterior resolucio

em conjunto. Percebo que um aluno dos mais falantes estd quieto e com a cabeca baixa na mesa. Me

Parte Il - Capitulo 2 243



aproximo e pergunto se estd tudo bem. Ele me diz: - Eu estou com muita fome, fessor. A gente nao

jantou ontem e nem tomamos café hoje. A mie estd desempregada e estamos sem alimentos em casa.
Encaminho ele para orientagio que desce serve frutas e paes com suco natural de laranja. O caso ji
havia sido encaminhado para o Centro de Referéncia em Assisténcia Social préximo que forneceu
uma cesta bésica, mas acabou e s6 poderio retirar outra daqui um més. Nés professores realizamos

uma “vaquinha” e compramos uma cesta bdsica para a familia.

Os trés casos apresentados representam estudantes que chegam a escola vivencian-
do questdes de vulnerabilidade social e, consequentemente, afetam o seu desenvolvimento
escolar. Em todos os casos os alunos foram atendidos e encaminhados para os setores de aten-
dimento as familias, mas e depois? Qual acompanhamento é dado? Qual atua¢io da escola
frente a essas demandas? E nos demais casos? Encaminhar seria o suficiente para atender essas
demandas? E quando a rede nio dd retorno aos casos, o que devemos fazer?

Embora todas as demandas que chegam as unidades escolares sejam encaminhadas por
professores, orientadores educacionais e diretores escolares elas nao surtem efeitos a longo prazo,
uma vez que elas demandam um acompanhamento que de acordo com o quadro de servidores
que atuam na instituigao escolar nio dio conta de atender todas. Nesse sentido, mesmo com
politicas publicas que assegurem uma alimentacio de qualidade, baseada em um determinado
valor nutricional que os estudantes dependem para o seu desenvolvimento em todas as modali-
dades de ensino da educacio bdsica, ainda é necessdrio um avango significativo.

O Programa Nacional de Alimentagio Escolar (PNAE) é uma das politicas finan-
ciadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaciao (FNDE) que assegura uma
alimentagao balanceada. Além disso, baseia-se através de uma descentralizacio dos recursos
para estados e municipios valorizem hdbitos alimentares sauddveis e que atendam aos valores

culturais de cada regiao do Brasil. Sendo assim,

Influente no desempenho escolar, este programa tende de aumentar a capacidade de aprendizagem
e o rendimento escolar através de uma alimentagio sauddvel, ofertando alimentos nutritivos e de

qualidade, sempre respeitando os hdbitos alimentares de cada regido (Alves; Bandeira, 2022, p. 3).

A insegurancga alimentar mesmo em contexto onde a escola fornece uma alimen-
tagio de qualidade aos estudantes nao é o suficiente para garantir aos estudantes um bom
desenvolvimento nas atividades cotidianas de sala de aula. Outrossim, pensar na educagio em
qualidade de ensino ofertada aos alunos implica em agdes que ultrapassem os muros da escola
através de um projeto de sociedade articulada ao pleno desenvolvimento dos educandos.

Todavia, o organograma das escolas na atualidade nao possui quantidade de servido-
res suficiente para que consiga garantir uma bom atendimento as demandas das expressoes da
questdo social que chegam ao ambiente escolar. Nesse sentido, acdes pontuais como o rateio
docente na compra de cesta bésica para uma familia que esta situagio de vulnerabilidade so-
cial resolve o problema da fome imediatamente, mas nao garante uma politica de assisténcia

a longo prazo para aqueles que necessitam.
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Ainda nessa perspectiva, ao considerar que as escolas encaminham os estudantes aos

servicos da rede, por vezes, essas demandas nao dio conta de acompanhar todos os casos de
vulnerabilidade presentes na escola. Ao considerar a recente lei de aprovagio do Servigo Social
nas escolas publicas de Educagao Bdsica, a Lei n. 13.935/19, abre a possibilidade de garantir
que os acompanhamentos sejam realizados por profissionais com qualidade e competéncia
técnica. No entanto, a prefeitura de Floriandpolis opta por ainda nao inserir profissionais do
servigo social e psicologia no 4mbito escolar.

Ao retomar o pensamento de Dubet para debatermos sobre o que é uma escola justa
¢ necessdrio que esteja dentro da compreensdo da relagio escolar as diversas desigualdades
que estdo presentes nas unidades escolares. Obviamente, ainda sio asseguradas as familias e
aos estudantes em situa¢do pauperizada a légica neoliberal de produgao e formagao para o
mercado de trabalho.

Existe uma clara injustica quando se constata que os filhos das familias desfavorecidas tém toda
chance de ser conduzidos para ocupagdes nao qualificadas e que, no fundo, a escola nio é totalmente
responsdvel por essa situagio de fato. No entanto, existe uma injustica ainda maior quando essa
reprodugio das desigualdades vem acompanhada de uma estigmatizacio e de uma desvalorizacao
dos individuos. E a0 mesmo tempo intil e cruel, é uma injustia feita aos alunos mais fracos, aos

vencidos na competigio escolar (Dubet, 2004, p. 552).

E preciso ainda considerar que esses estudantes quando apresentam algum compor-
tamento considerado “fora do normal” nio sio explorados de forma aprofundada os elemen-
tos que refletem no comportamento, bem como acabam sendo responsabilizados pelo seu

sucesso ou fracasso escolar.

SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO: INTERVENCAO, MONITORAMEN-
TO E ARTICULACAO COM A REDE

A educagio, como um direito social, precisa ser assegurada pelo Estado e passar por
um processo constante de desenvolvimento. Sendo um direito fundamental, nio pode ser
reduzida a meros planos de governo, uma vez que estd respaldada por conquistas legais. E fun-
damental considerar a importincia de um processo continuo de expansio e renovagio, com
o objetivo de nao s assegurar o acesso dos alunos a essa politica, mas também a permanéncia
dessas criangas e desses jovens no ambiente escolar. Portanto, ¢ essencial elaborar estratégias
de aprimoramento que fortalecam o direito a educagao, e o enfrentamento das expressoes da
questao social.

Pensar a educagio a partir da dptica de um elemento essencial na reprodugio das
relagdes sociais, faz-se tecer algumas reflexdes sobre o contexto escolar no emaranhado da to-
talidade social. Dessa forma, esse espago socioeducacional reflete os impactos do capitalismo

na vida dos individuos, segundo Mészaros (2008, p. 27),

Limitar uma mudanga educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital significam

abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou nio, o objetivo de uma transformacio social qualita-
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tiva. E por isso que ¢ necessdrio romper com a l6gica do capital se quisermos contemplar a criagio de

uma alternativa educacional significativamente diferente.

A educagao deve buscar a transformagao ao romper com a légica do sistema capita-
lista na busca pela emancipagio humana, pois esse sistema condiciona os individuos a serem
instrumentos de lucro, buscando que o fornecimento de conhecimento seja unicamente para
impulsionar a expansao do capital.

A educagio publica difere-se da educagio privada, uma vez que nio tem a finalidade
direta de gerar lucro. Ela é caracterizada como um espago composto por recursos e profissionais,
cujo suporte financeiro e legal provém do Estado. Enquanto, a educagio privada atende de
forma direta as demandas do capital, transformando a educa¢ao em uma fonte de rendimento.

Nessa perspectiva, o capital busca aumentar a procura pelo setor privado, fomen-
tando a privatizagio da educacgdo. Esse movimento, ao nio garantir acesso a educagio para a

classe trabalhadora, culmina na completa alienagao e dominagao.

E por isso que, independentemente da alteragio das formas de regulagio e da variagao do peso relati-
vo dos vérios niveis e atores, qualquer mudanca neste dominio nio pode ser vista independentemente
de um projeto politico nacional que, neste caso, tem de passar pela promocio e defesa dos principios
fundadores da “escola publica” (enquanto garantia da aquisicdo e distribuicdo equitativa de um bem

comum educativo) (Barroso, 2005, p. 746).

Portanto, a politica publica educacional, para além de ser um direito, necessita ser
percebida como um feito alcangado pela classe trabalhadora. E crucial que essa conquista seja
preservada e ndo transformada em um alicerce vulnerdvel a processos de desmantelamento e
regressao, os quais tém ocorrido desde os primeiros momentos de sua implementagao. Refle-
tir sobre a educacdo publica na atualidade implica em reconhecer sua histéria permeada por
lutas, conquistas e progressos. Pois esse sistema educacional nao se destina exclusivamente
aqueles com recursos financeiros, mas sim é uma vitéria conquistada pela classe trabalhadora,
que precisa ser preservada e valorizada.

Apesar disso, as acumulacoes e exploragoes inerentes ao sistema de produgio ca-
pitalista também se mostram no ambiente escolar. A questao social surge das contradigoes
especificas do sistema capitalista, ao estabelecer a forca de trabalho humana como a tnica ge-
radora de valor, o capitalismo também a deprecia ao aumentar a eficiéncia do capital a partir
do dominio do capital sobre o trabalho, levando a precarizacao e flexibilizagao das relagoes
laborais. Essa dinAmica compromete o agravamento das manifestagoes da questdo social no

ambiente educacional. Como Iamamoto explana,

[...] a “questdo social” encontra-se no cardter coletivo da produgio e da apropriagio privada do
trabalho, de seus frutos e das condi¢des necessdrias a sua realizagdo. E, portanto, indissocidvel da
emergéncia do trabalhador livre, que depende da venda de sua forca de trabalho para a satisfacio de

suas necessidades vitais (Iamamoto, 2013, p. 330).
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Diante destes aspectos, as expressdes da questdo social estao presentes no cotidiano

escolar, segundo o CFESS (2001, p. 12), “o sistema de ensino também se constitui um espaco
de concretizagao dos problemas sociais”. A escola proporciona acesso educacional universal,
porém nao disponibiliza todos os recursos essenciais para assegurar a permanéncia plena de
todos os beneficidrios dessa politica. Muitos nio recebem o suporte necessdrio para exercerem
seus direitos, o que compromete a jornada educacional desses alunos.

Para atender a essas demandas no ambiente escolar, ¢ essencial estabelecer uma arti-
culagio entre diversas politicas publicas, através de uma abordagem intersetorial. Isso requer
a presenga de um profissional de Servigo Social, cujas habilidades teéricas e préticas inerentes
de sua graduacio, capacitam-no para mediar as complexas relagoes que surgem do sistema
capitalista, focando na protegao dos direitos.

Para concretizar isso, ¢ crucial considerar essa profissio como parte integrante do
cendrio de resisténcia na educagao bdsica. Nesse contexto, busca-se contribuir tanto para
aprimorar aspectos do processo educacional, quanto para promover qualidade para a per-
manéncia dessas criancas e jovens na escola. O Servigo Social enquanto profissao que atua a
partir de medidas sociais, e pode contribuir para que a politica de educagio mantenha seu
cardter universal através da garantia de direitos aos usudrios. Assim, pode contribuir através
da articulagao entre as politicas sociais e publicas, de um trabalho articulado em rede e na
permanéncia dos alunos no espago escolar.

Especialmente na conjuntura atual, é necessirio considerar o papel que a educagao
desempenha na sociedade do Brasil e reafirmar a educagao como um direito inegocidvel de
todos os cidadios brasileiros. Além disso, é preciso reconhecer as significativas contribuicoes
da educacio para o progresso dentro de uma sociedade capitalista, a qual nao apenas gera,
mas também perpetua desigualdades sociais desde sua génese.

Tem-se neste contexto, reflexdes acerca da necessidade de um profissional de Ser-
vico Social nas escolas de educagao bdsica, a fim de contribuir para fortalecer a garantia da
politica educacional, no enfrentamento do conjunto das expressoes da questdo social, que,
inevitavelmente, estao inseridas nesse espago de reproducio das relacoes sociais. Visto que,
por vezes as necessidades sociais chegam até os profissionais que fazem parte da equipe esco-
lar, porém, eles podem nao estar adequadamente capacitados para lidar com tais demandas.
O assistente social, em colaboragio com os demais profissionais, tém a capacidade de abordar
as solicitagdes originadas das diversas formas de desigualdade social que se manifestam no
contexto escolar.

A atuagao do Servigo Social na promogao de uma educagio emancipatéria con-
verge com a meta de assegurar a permanéncia e a qualidade da experiéncia educacional dos
beneficidrios da politica de educagio. Outrossim, busca-se estreitar os lacos entre escola,
familia e comunidade, considerando as necessidades desses trés pilares fundamentais. Atra-
vés de uma abordagem educacional personalizada, o Servigo Social visa atender demandas
nao supridas pelo Estado.

Perante o exposto, os assistentes sociais atuando nas politicas publicas, a partir de
suas competéncias ético-politicas, técnico-operativas e teérico-metodoldgicas, estao devida-

mente qualificados para abordar as diversas manifestagoes da questao social. Como em casos
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de evasdo escolar, os quais requerem uma investigacao social profunda da realidade, para além

do aparente, uma tarefa intrinseca ao campo de atuagao do assistente social, visando efetivar
os direitos sociais a partir da realidade social em sua totalidade.

Além disso, esses profissionais podem contribuir para a criagio de um ambiente
escolar mais democrético com objetivo de estabelecer um espago que capacite os alunos a
compreender o contexto no qual estdo inseridos. Essa visao implica em um ambiente escolar
que demonstre sensibilidade ao conhecer a real situacao dos individuos que fazem parte dele,
buscando, por meio de abordagens intersetoriais, atender as demandas especificas de cada
usudrio das politicas pablicas de educagio.

Com isso, destaca-se o que foi socializado nos casos jd apresentados. A fome nao
espera. Destaca-se a ultima frase, pois, esse marco é o principal pensamento no momento da
atuagao profissional no que tange a inseguranga alimentar, tendo em vista, o que foi socializa-
do. No entanto, considerando as politicas piblicas num sistema capitalista que nao dispoe de
seu capital para o enfrentamento das desigualdades sociais, estdo cada vez mais precarizadas
as possibilidades de atuacio do assistente social.

Considerando suas mdltiplas alternativas de atuagio no Ambito escolar, realizamos
a provocagao de como realizar o enfrentamento a inseguranga alimentar? E respondemos se
nem mesmo os equipamentos de atuagao da assisténcia social possuem aporte nutricional
para entrega as familias em acompanhamento. Como realizar o encaminhamento, uma vez
que as agendas do CRAS estao fechadas, e os equipamentos nao retornam para a escola acerca
do que foi encaminhado?

Pensar na inclusio do assistente social na educagio bésica, é pensar também na
articulagao externa ao Estado que vem ocorrendo cada vez mais forte na profissao e que vem
contado com auxilio de institui¢oes do terceiro setor as quais vem prestando assisténcia a estes
profissionais frente a falta de atuacio do estado em suprir as necessidades bésicas dos usudrios,
essa articula¢io com rede de instituigoes filantrépicas, ONGs, e outras organizagdes vem am-
parando muitos profissionais que nio conseguem suprir os atendimentos por meios publicos.

Ademais, cabe destacar que o embate acerca de inseguranca alimentar, conforme
socializado por Schappo (2021, p.32) “As medidas de combate a fome nio se restringem,
assim, ao mero oferecimento de cestas bdsicas ou de qualquer tipo de alimento.” Mas vao

além da oferta desses alimentos e sim da garantia de um minimo social.
CONSlDERAQéES FINAIS

A educagio publica no Brasil ao longo da histéria foi tratada como um privilé-
gio para as elites, todavia com a promulgacio da Constitui¢ao Federal de 1988 houve uma
ampliacdo das vagas e dos publicos que chegam a escola. Esse novo cendrio da educagio ¢
assegurado enquanto direito social, mas ainda existe um longo caminho para uma efetiva
democratizagao do seu acesso e permanéncia.

O modelo econdmico neoliberal acentua as desigualdades sociais a partir de um
contexto de supostas oportunidades igualitdrias, isto é, inserindo todos na mesma escola e

com os mesmo professores, subtende-se que alcancaram os meus resultados. Entretanto, essa
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légica abstenha-se de compreender as diversas realidades as quais os individuos estao inse-

ridos, dentre elas, as expressoes da questdo social, tais como a fome, violéncia, desemprego,
entre outras. Atualmente a escola publica no possui um corpo de servidores que consigam
atender de forma eficiente as demandas que chegam ao ambiente escolar, sendo que muitas
vezes em virtude das sobrecarga e condigoes precdrias de trabalho acabam resolvendo apenas
de forma imediata sem o devido acompanhamento necessdrio. Soma-se a isso, que o traba-
lho em rede requer um contato continuo para verificagio e acompanhamento, sendo quase
impossivel realizar essas agoes dentro da jornada de trabalho, resultando em demandas de
trabalho fora do hordrio de dedicacio as atividades laborais.

A presenga de assistentes sociais no ambito da educagao bdsica é capaz de oportu-
nizar que as lacunas deixadas pela auséncia de formagao e de disponibilidade de tempo sejam
acompanhadas por profissionais com capacidade técnica, critica e que seja capaz de intervir
nas diversas situagdes, especialmente quando os direitos sociais e fundamentais nao estao
sendo assegurados.

Os assistentes sociais na politica de educagio nao irdo atuar exclusivamente em
atendimento aos alunos, mas podem contribuir nas diversas orientagoes técnicas que sejam
capazes de fornecer as familias acesso a outras politicas e outros érgaos que assegurem direi-
tos. A luta histérica para assegurar a presenca de assistentes sociais e psicélogos nas escolas de
educacio bésica sio fundamentais para demonstrar a importincia de um trabalho em rede e,
fundamentalmente, retirar o estigma de que a escola sozinha é capaz de produzir mudancas
em um sistema marcado pela presenca de uma forte desigualdade social.

Nesse sentido, ao considerar a pergunta inicial do texto: Quem aprende com fome?
Respondemos que ninguém. Além disso, nenhuma atuacio profissional que nio esteja arti-
culada a uma perspectiva de rede nao é capaz de contribuir com expressivas mudangcas sociais

dentro de um modelo societdrio marcado pelas mazelas dos interesses do capital.
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INTRODUCAO

No 4mbito investigativo, o estado do conhecimento, ou estado da arte, pode ser
uma etapa procedimental importante quando se quer identificar como determinada temdtica
estd sendo abordada nas pesquisas cientificas e nas publicagées como em periddicos, livros,
entre outros. Este artigo tem como objetivo apresentar o levantamento de dados realizado por
meio desse 4mbito investigativo, o estado do conhecimento. O levantamento desses dados
teve como propdsito identificar se hd artigos ou pesquisas realizadas que tratam da interlocu-
¢do entre assistentes sociais e docentes que atuam na Politica de Educacio, especificamente,
no 4mbito escolar. Partiu-se do tema abrangente “Servico Social na Educacio” para se chegar
a0 tema mais especifico “Servi¢o Social na Educac¢io e docente”.

Os dados encontrados e sinalizados, assim como quantificados e qualificados, com-
poem o projeto de tese de doutorado que visou realizar o estado do conhecimento sobre o
tema “Servigo Social na Educagao e docente” e que teve trés etapas procedimentais, sendo: o
levantamento de grupos de pesquisa, que tem como objetivo pesquisar o tema “Servico Social
na Educacio”; as produgdes desses grupos de pesquisa; e as produgdes cientificas (dissertacoes
e teses). Devido as limitagdes de um artigo, serd apresentado somente o levantamento da
produgio do Grupo de Pesquisas e Estudos sobre o Servigo Social na drea da Educagao — GE-
PESSE, com foco nos dois semindrios internacionais brasileiros ocorridos em 2017 e 2020,
e, também, o levantamento de dados das produgées cientificas, dissertacoes e teses. Trard a
problematizacio das configuracoes que permeiam esse debate.

O I Semindrio Internacional de Servigo Social na Educagao, promovido pelo Grupo
de Pesquisas e Estudos sobre o Servigo Social na drea da Educa¢ao — GEPESSE, realizado em
outubro de 2017, resultou em um conjunto de textos constitutivos dos debates e trabalhos
apresentados nesse evento, publicados em anais e, posteriormente, publicados em formato
Ebook em 2019. Os debates e trabalhos apresentados no II Semindrio, ocorrido em 2020,
também se constituiram em textos, publicados no ano seguinte nos anais do evento e, alguns
trabalhos, compuseram o E-book de 2021. Essas duas produgées em formato e-book, frutos
da poténcia do didlogo coletivo constitutivo nos dois eventos, dao visibilidade ao conjunto de
pesquisas e relatos de experiéncia construidos dentro do Servigo Social na Educagao.

Considera-se que a diversidade temdtica dos I e II Semindrios Internacionais de
Servico Social na Educagio traz um panorama acerca das tendéncias dos trabalhos e pesquisas
sobre a atuagdo de assistentes sociais no campo da Educagio brasileira e que, por isso, merece
atengao quando se tem o objetivo de apresentar o estado do conhecimento. Portanto, a pri-
meira parte deste artigo visa trazer o levantamento e andlise dos textos contidos nesses dois
E-books, de 2019 e de 2021, pautados no objetivo da pesquisa.
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A segunda parte deste artigo, por sua vez, trard o levantamento e andlises sobre as

produgdes académicas (dissertagoes e teses) retiradas do banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), sem delimitagio de periodo.

Por fim, é importante enfatizar a palavra interlocugio que, segundo o diciondrio
Aurélio (Ferreira, 2011), significa conversagio entre duas ou mais pessoas; didlogo. Tem como
prefixo inter- (entre-), de procedéncia latina, que significa “posi¢do no meio, reciprocidade”
(Bechara, 2019, p. 392). Abordar a interlocu¢io entre dois profissionais, o/a assistente social
e o/a docente, implica situar o servigo social e a docéncia como profissdes inscritas na divisao
social e técnica do trabalho. Portanto, trata-se do didlogo que acontece entre dois profissio-
nais com saberes distintos, mas que tém entre si 0 mesmo objeto de trabalho: a educacio de
pessoas, sejam criangas, jovens, adultos ou idosos. Infere, também, dizer que essa interlocugao
acontece em espagos sociais determinados e determinantes, referindo-se exclusivamente neste
trabalho ao espago escolar. Este, por sua vez, se constitui com toda sua dindmica e diversidade
permeado por sujeitos diversos.

A DIVERSIDADE TEMATICA DOS | E Il SEMINARIOS INTERNACIO-
NAIS DE SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO NO BRASIL

Com o propdsito de identificar as produgées cientificas sobre o tema Servico Social
na Educagio e refletir sobre o panorama dos debates que aconteceram nos dois tltimos Semi-
narios Internacionais de Servico Social na Educagao (2017 e 2020), assim como identificar se
houve alguma proposta, nos respectivos eventos, sobre a interlocugao entre assistente social e
docente, realizou-se o levantamento das duas produgées académicas, organizadas em forma
de artigos e publicados em e-book, os quais serdo apresentados abaixo.

Os Semindrios Internacionais de Servico Social na Educagio foram promovidos
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Servigo Social na 4drea da Educacao — GEPESSE,
vinculado & Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESPE, campus de
Franca/SP, com a participagao interinstitucional da Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro — UER]J e da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Essas duas produg¢bes merecem ser
destacadas em forma de dados, visto que algumas palestras, reproduzidas em forma de texto,
bem como os trabalhos apresentados nesses eventos, refletem a gama de conhecimentos pro-
duzidos por diversos profissionais e pesquisadores que tém como objetivo a discussio sobre
o Servico Social na Educagio. Seguem as anilises sistematizadas das produgées encontradas
nos dois e-books.
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E-book do | Seminario Internacional de Servico Social na Educacao

O primeiro e-book foi lancado pelo GEPESSE em 2019 e estd organizado da se-
guinte forma: inicialmente, apresenta 10 (dez) textos referentes aos minicursos, oficinas e
palestras proferidas no evento I Semindrio Internacional de Servigo Social na Educagao e V
Férum Servico Social na Educagao, com o mote A Educacio e o Servigo Social no contexto de
crise do capital. Em seguida, encontram-se os artigos dos trabalhos apresentados no evento e
estao divididos por eixos, sendo: Eixo 1 - Educagao Bésica (12 artigos); Eixo 2 — Ensino Supe-
rior (6 artigos); Eixo 3 — Educacao Profissional e Tecnolégica (8 artigos); Eixo 4 — Educagao
Especial e EJA (1 artigo); Eixo 5 — Movimentos Sociais da Educacio (1 artigo); Eixo 6 — Di-
mensio Socioeducativa do trabalho dos Assistentes Sociais (4 artigos). Totalizam-se 42 artigos
nesse e-book. Pode-se, a partir disso, observar uma predominincia de artigos com temas vol-
tados para a Educagao Bésica. Na sequéncia, estdao as produgdes com assuntos relacionados a
Educagao Profissional e Tecnoldgica e, posteriormente, sobre o Ensino Superior. Além disso,
ha trabalhos que tratam da dimensao técnica do trabalho socioeducativo de assistentes sociais.

Abaixo os 32 artigos dos trabalhos apresentados e os 10 artigos transcritos dos mini-
cursos, oficinas e palestras desse e-book foram organizados por eixos temdticos. Optou-se pela
distribuigao dos artigos por eixos temdticos e nao por assuntos direcionados. Teve-se como
foco para a elaboragio dos eixos temdticos: o local de atuacio dos profissionais assistentes
sociais; as politicas sociais de educacio; a formagao profissional; e as questoes de género, etnia

e geragio, conforme segue':

I. Politica publica de Educagio no Brasil — sdo 8 artigos com temas como forca de trabalho, demo-
cracia, medicalizacio da Educagio e educagio em direitos humanos, educagio popular, contrarre-

forma universitdria, Programa Nacional da Assisténcia Estudantil (PNAES) e assisténcia estudantil;

II. Relagoes e processo de trabalho no cotidiano escolar — sio 9 artigos com temas como condigoes e
processo de trabalho de assistentes sociais, gestdo, participagao no Conselho Municipal, o trabalho de
assistentes sociais na gestdo da politica de Educagio no Brasil, libras na atuagio de assistentes sociais,

ssistentes sociais e movimentos estudantis, equipes multidisciplinares na Educacio;

III. Dimensio socioeducativa e pedagégica do Servico Social —sao 8 artigos com temas como a dimensio
politico-pedagdgica do trabalho de assistentes sociais junto aos docentes, dimensio socioeducativa do

trabalho de assistentes sociais, dimensdo pedagégica do Servico Social na escola;

IV. Educagio e Servico Social Internacional — sio 4 artigos com temas sobre os paises de Portugal,

Argentina e Angola;

V. Formagcio profissional em Servico Social — sdo 7 artigos com temas como estdgio de campo,

produgio cientifica sobre o Servico Social na Educagio, formagio permanente de assistentes sociais,

1 Alguns desses eixos temdticos também foram propostos e estdo presentes em lamamoto (2008, p. 458).
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produgio do conhecimento sobre Servico Social na Educagio, projeto ético-politico do Servigo So-

cial, perfil das(os) assistentes sociais;

VI. Familia, género, cotas raciais, violéncia — sdo 5 artigos com temas como familia, escola e Educa-

¢do Infantil, atendimento ao aluno cotista, direitos humanos e género.

Ap6s a leitura dos artigos contidos no primeiro e-book do GEPESSE, observou-se
que um artigo, somente, nao tinha qualquer relacao com o Servigo Social na Educagio ou
com os 6 eixos temdticos acima relacionados. O artigo aborda sobre o ensino de matemdtica
e raciocinio légico, portanto, optou-se por exclui-lo dos eixos temdticos.

Analisando a distribuigio dos artigos do e-book nos eixos temdticos, observa-se a
predominéncia nas discussées do Eixo temdtico 2 — Relacoes e o processo de trabalho no
cotidiano escolar — com 9 (nove) dos 42 (quarenta e dois) textos. Registra-se um artigo espe-
cifico sobre o trabalho de assistentes sociais na gestao da politica de educa¢io no Brasil, que
aponta para a relagao do trabalho de assistentes sociais com a capacitacio docente, escrito pela
professora Dra. Adriana Férriz e pelo professor Dr. Ney Almeida.

Em seguida, vém as discussoes referentes ao Eixo temdtico 1 — Politica Pablica de
Educagao no Brasil — com 8 (oito) trabalhos, sendo este, um tema muito debatido nas pro-
ducoes do Servigo Social que sao as politicas sociais, seguido do Eixo temdtico 3 — Dimensao
socioeducativa e pedagdgica do Servico Social — também com 8 (oito) artigos. Nesse ponto,
observa-se uma tendéncia inovadora dessas discussdes que, levando em consideragio as pro-
dugdes do conhecimento na drea do Servigo Social, nao havia®. Além disso, registra-se tam-
bém um artigo intitulado A dimensao politico-pedagégica do trabalho do assistente social na
atuacdo junto aos docentes do IFSP, que se refere a sistematizagio de uma experiéncia pro-
fissional da assistente social Williana Angelo da Silva, no trabalho com docentes no Instituto
Federal de Sao Paulo — IFSP.

O Eixo temdtico 7 — Formagao profissional em Servigo Social — é também um dos
temas muito debatidos nas produgées cientificas do Servigo Social, sendo uma tendéncia des-
de os primérdios da formagao profissional e que se faz presente com 7 (sete) artigos, seguido

do Eixo temdtico 6 — Familia, género, cotas raciais e violéncia — com 5 (cinco) artigos.
E-book do Il Seminario Internacional de Servico Social na Educacao

Passando para as andlises do segundo e-book, lancado em 2021, este traz textos
de palestras e trabalhos apresentados no II Semindrio Internacional de Servigo Social na
Educa¢io e no VI Férum sobre Servigo Social na Educa¢io, que aconteceram em 2020 e
teve como tema A permanéncia estudantil na educagido em tempos neoliberais e as estra-
tégias de resisténcias. Diferentemente do primeiro e-book de 2019, este nio estd dividido

2 Conforme levantamento realizado pela professora Marilda lamamoto (2008), a predominancia temdtica dos
rumos das pesquisas realizadas no Servico Social em 2004 eram: 1. Politicas sociais, Estado e Sociedade civil; 2.
Relagées e processos de trabalho, politicas publicas e Servigo Social; 3. Cultura e identidades: processos e préti-
cas sociais; 4. Familia, relagdes de género e geracio: sociabilidade, violéncia e cidadania; 5. Formagio profissional
em Servico Social: fundamentos e exercicio da profissao. Observa-se que a temdtica sobre o Servico Social na
Educagao nao aparecia em 2004.
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por temas e niveis da Educac¢io escolarizada, com artigos relacionados ao Ensino Médio,

ao Ensino Superior, etc.

O livro foi dividido em duas partes. Na Parte I — palestras ministradas no II Semind-
rio Internacional Servico Social e Educa¢io hd,7 (sete) textos: 3 (trés) internacionais (Chile,
Argentina e Angola) e 4 (quatro) nacionais. Das quatro palestras proferidas, trés foram sobre
os rumos da Politica Pablica de Educac¢io no Brasil, uma com foco na Educac¢io Bésica, ou-
tra com foco no Ensino Superior e o processo neoliberal de privatizagao e mercantilizacio,
e a terceira com foco geral sobre a educagio no Brasil em tempos de ofensiva da direita. Um
artigo foi exclusivo sobre a trajetéria do grupo de pesquisa GEPESSE, tendo como foco os
estudos desse grupo sobre a inser¢ao de assistentes sociais na educagao bdsica nos estados da
Bahia, Paraiba, Rio de Janeiro e Sio Paulo.

Na Parte II — Trabalhos apresentados no II Semindrio Internacional Servigo Social
na Educacio, hd, ao todo, 30 (trinta) artigos. Em nosso trabalho, por questoes de andlise e
clareza, seguiremos os 6 eixos temdticos, conforme apresentado no primeiro e-book analisa-
do. O artigo sobre o grupo de pesquisa GEPESSE foi incluido no Eixo temdtico 2 — Relagoes
e processo de trabalho no cotidiano escolar — pois entende-se que o texto trata dessa relaco.

As palestras da Parte I também serdo incluidas nos eixos temdticos.

I. Dolitica publica de Educagao no Brasil — sdo 8 artigos com temas como: ofensiva ultraconser-
vadora do capital, neoliberalismo, ultraconservadorismo, Ensino Superior, financiamento, privati-
zaglo, projeto politico-pedagdgico, gestdo educacional e Educagio Bisica, FUNDEB, governo de

Temer e Bolsonaro e trabalho, processo de judicializagio da Educagio;

II. Relagoes e processo de trabalho no cotidiano escolar — sio 15 artigos com temas como: andlise do
grupo de pesquisa, assistentes sociais na Educacio Bdsica, atuagio de assistentes sociais com a gestao
escolar, Servigo Social em instituicdo privada, Assisténcia Estudantil e atuagao do Servico Social (uni-

versidade e escolas técnicas federais, produgio de conhecimento, permanéncia e moradia estudantil);

II. Dimensao socioeducativa e pedagdgica do Servigo Social — sdo 2 artigos com temas como: di-

mensio politico pedagdgica do Servico Social, dimensao socioeducativa e a organizagio da cultura;

IV. Educagio e Servico Social Internacional — sdo 4 artigos com temas sobre os paises: Chile, Argen-

tina, Angola e Portugal;

V. Formagio profissional em Servico Social — sdo 3 artigos com temas como: Servigo Social e orien-

tagio de estdgio supervisionado, projeto ético-politico; preconceito em relagio a diversidade sexual;

VI. Familia, género, cotas raciais, violéncia — sdo 5 artigos com temas como: agées afirmativas e politica

de cotas (permanéncia, producio de conhecimento em agoes afirmativas, mulheres negras e acesso).

Podemos observar nesse e-book que, em relagio a publicagio anterior, continua a
énfase dos trabalhos relacionados ao Eixo temdtico 1 — Politica Publica de Educa¢io no Bra-
sil — também contendo 8 (oito) artigos. Assim, as pesquisas sobre politicas publicas e sociais
nas produgées académicas do Servigo Social foram e continuam sendo muito presentes. Mais
especificamente, sobre a politica piblica de Educagio no Brasil, ainda no ambito do Servigo
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Social, as pesquisas sao relativamente recentes e convergem com essas produgoes de profissio-

nais e pesquisadores que estudam a relacio do Servigo Social com a Educacio.

Um estudo realizado, em 2004, pela professora lamamoto (2008), sobre as tendén-
cias das pesquisas em Servico Social, aponta para as politicas sociais mais pesquisadas. Assim,
segundo a autora, a politica social mais pesquisada ¢ a “seguridade social (em especial saide e
assisténcia), a0 mesmo tempo que extrapola, abrangendo as politicas ptblicas (meio ambien-
te, desenvolvimento sustentdvel, politica agrdria, seguranca alimentar, emprego, etc.) e poder
local” (Jamamoto, 2008, p. 459). Nota-se, pela citagao da frase anterior da professora Marilda
Jamamoto (2008), que a politica piblica em Educagio nio foi sequer apontada como uma
tendéncia nas pesquisas no Servigo Social da época.

Seguindo as andlises dos eixos temdticos, o Eixo temdtico 2 — Relagoes e processo
de trabalho no cotidiano escolar — foi 0 que contou com a maior quantidade de artigos no
segundo e-book, 15 (quinze) dos 37 (trinta e sete). Estudos e pesquisas direcionados ao fazer
profissional, ou seja, relacionados a drea técnico-operativa do trabalho do/a assistente social,
configura-se também uma tendéncia na drea de produgées académicas no Servigo Social. No
ebook em questdo nio encontramos trabalhos ou pesquisas que apontam para a relagao direta
com o tema sobre a interlocucio entre assistente social e docente.

Observa-se que houve uma diminuigao nas produgdes referenciadas pelo Eixo te-
midtico 5 — Formacio profissional em Servigo Social — no e-book de 2021. Em 2019, foram 7
(sete) textos; jd em 2021, foram somente 3 (trés). Houve também uma redugio significativa
de trabalhos apresentados no Eixo temdtico 3 — Dimensao socioeducativa e pedagdgica do
Servico Social — que, em 2019, teve 8 (oito) artigos, enquanto que, em 2021, foram somente
2 (dois). Ja o Eixo temitico 4 — Educacio e Servi¢o Social Internacional — e o Eixo temdtico 6
— Familia, género, cotas raciais, violéncia — contaram com os mesmos quantitativos de artigos,
4 (quatro) e 5 (cinco), respectivamente.

Para concluir a exposigao sobre as produgdes apresentadas nos dois Semindrios In-
ternacionais sobre o Servico Social na Educacao, organizados pelo grupo de pesquisa GEPES-
SE em formato de e-book, destaca-se que somente duas produgées, em 2019, tiveram uma
abordagem sobre a interlocugdo entre assistente social e docente.

O primeiro é um artigo intitulado O trabalho do/a assistente social na gestao da
politica publica de educagao no Brasil (Férriz; Almeida, 2019), onde se constata a tendéncia
de trabalhos coletivos no espago educacional junto ao corpo docente em processos de capa-
citago e assessoria. O segundo, mais especifico sobre a temdtica da interlocugio assistente
social e docente, é o artigo A dimensio politico-pedagégica do trabalho do assistente social
na atuac¢do junto aos docentes do IFSP, que se refere 2 questao da sistematizagio de uma ex-

periéncia profissional da assistente social Williana Angelo da Silva no trabalho com docentes
no Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP).
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PRODUCOES DO CONHECIMENTO CIENTIFICO: DISSERTACOES
E TESES

Os resultados do levantamento que serdo apresentados a seguir foram obtidos na
base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD) e da Coordenagiao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sem delimitagao de periodo.

Inicialmente serd apresentado o levantamento realizado no banco de dissertagoes
(a busca entre dissertagoes e teses foram separadas) no site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD)?, sem delimitar um periodo especifico. O primeiro descritor
utilizado, sem aspas, foi Servico Social e Educacio, e foram encontrados 2.125 trabalhos. O
segundo descritor, por sua vez, foi Servico Social e Educacio e Docente e foram encontrados
523 trabalhos. Observou-se que a busca identificou trabalhos que continham as palavras-
-chave, porém, alguns trabalhos nao tinham todas as palavras “Servico Social”, “Educacio”,
“Docente”. Em alguns trabalhos apareciam palavras “Social, Educagio, docente” ou somente
“Social” ou somente “Docente™.

Assim, realizou-se uma busca mais refinada, que envolveu as leituras dos titulos, re-
sumos e sumdrios dos 523 trabalhos de dissertacio (levando em conta que havia duplicagoes
de alguns trabalhos na pdgina). Separou-se apenas os trabalhos de dissertagdes que continham
as palavras “Servigo Social” (juntas), e “Educacio” e alguma rela¢io com o trabalho docente.
Também foram consideradas as pesquisas realizadas nos programas de Pés-graduagio em
Servigo Social que tiveram como foco a classe docente, ou seja, eram pesquisas realizadas em
cursos de Pés-graduacio em Servigo Social que tinham, de alguma forma, relacio com a classe
docente. Assim, o descritor Servi¢o Social aparecia somente identificando o programa ao qual
a pesquisa estava vinculada. Optou-se por incluir os trabalhos realizados nos programas de
Pés-graduacio em Servigo Social por considera-la como drea de conhecimento.

Dentre as 523 dissertagbes encontradas com todos os descritores, Servico Social
(junto) e Educagao e Docente, foram selecionadas 16 dissertagoes, agrupadas por temas,

conforme a imagem a seguir:

3 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ Acesso em:_12 nov. 2022, as 15h27min.

4 Apos as tentativas de colocar aspas nas palavras, como “Servico Social” e “Educa¢ao”, observou-se que, no
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), alguns trabalhos importantes,
identificados anteriormente, nio constavam mais na busca. Assim, optou-se por nao colocar as aspas e fazer uma
leitura mais apurada dos trabalhos.
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Imagem 1 — Dissertagoes encontradas na BDTD e agrupadas por temas

TEMAS QUANTITATIVO

Assistentes sociais como docentes do curso de Servigo Social,
Processo Formativo do Assistente Social, o curriculo da formacéao 6
Pesquisa de Assistentes sociais com docentes na area de salde, salde

. . 5
mental, e qualidade de vida
Impactos das avaliacoes das politicas educacionais e docentes 1
Licenciatura em educacao do campo e seus desafios 1
Trabalho Precério docente e REUNI 1
Extensao Universitaria, formagao docente e inclusao social 1
Expansao e reconfiguragao da educacao profissional e seus impactos :
nas condigoes de trabalho docente e técnicos-administrativos
Formacgao docente e ensino a distancia 0
Docéncia Universitaria, representacao social e resisténcias 0

Fonte: Elaborado pelas autoras. Levantamento realizado entre os dias 12 de setembro a 15 de

dezembro de 2022.

No banco de teses da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD),
utilizando-se os mesmos descritores empregados na busca de dissertagao, Servi¢o Social e
Educacio, foram encontradas 1.539 teses. O segundo descritor empregado foi Servigo Social
e Educacio e Docente e a partir dele foram encontrados 261 trabalhos. Apés realizar as leitu-
ras dos titulos, resumos e sumdrios das 261 teses (excluindo as duplicagdes) que continham
as palavras “Servigo Social” (juntas) e “Educagio” e alguma relagio com o trabalho docente.

Também foram consideradas as pesquisas realizadas nos programas de Pés-gradua-
¢ao em Servigo Social que tiveram como foco a classe docente.

Apos esse trabalho, das 261 teses encontradas, foram selecionadas 12 teses, agrupa-

das por temas, e organizadas na imagem abaixo:
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Imagem 2 — Teses encontradas na BDTD e agrupadas por temas

TEMAS QUANTITATIVO

Assistentes sociais como docentes do curso de Servigo Social,

Processo Formativo do Assistente Social, o curriculo da formacgao 8
Pesquisa de Assistentes sociais com docentes na area de salde, salude

mental, e qualidade de vida 0
Impactos das avaliacoes das politicas educacionais e docentes 0
Licenciatura em educacio do campo e seus desafios 0
Trabalho Precario docente e REUNI 1
Extensao Universitaria, formacao docente e inclusao social 0
Expansao e reconfiguragao da educacao profissional e seus impactos

nas condicoes de trabalho docente e técnicos-administrativos 0
Formacgao docente e ensino a distdncia 1
Docéncia Universitaria, representagao social e resisténcias 2

Fonte: Elaborado pelas autoras. Levantamento realizado entre os dias 12 de setembro a 15 de

dezembro de 2022.

O préximo levantamento de dados foi realizado no site do Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES®, adotou-se o mesmo procedimento metodolégico, sendo utilizado
o primeiro descritor “Servigo Social”® AND Educagio (observa-se que o “¢” foi substituido
pelo “AND?”, palavra em inglés, em conformidade com o perfil da busca no site). A busca
retornou 1.248 dissertagdes e 302 teses, sem delimitagao de ano. O segundo descritor apli-
cado foi “Servigo Social” AND Educagao AND docente, que encontrou 116 trabalhos entre
dissertagoes e teses, e sem delimitacio do periodo.

Observou-se que a busca identificou trabalhos com essas palavras, mas nem todas as
palavras constavam em todos os trabalhos. Assim, realizou-se uma busca mais especifica com
as leituras dos titulos, resumos e sumdrios de todos os 116 trabalhos, separando somente os
que tinham relagio com o Servigo Social na Educagio e com o trabalho docente. Também
foram consideradas as pesquisas realizadas nos programas de Pés-graduacio em Servigo Social
que tiveram como foco a classe docente. Dessa forma, chegou-se a 26 trabalhos de disserta-

coes e teses, agrupados por temas e organizados na imagem abaixo:

5 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 15 set. 2022, as 14h23min.

6 Nesse Banco de Dados, as aspas utilizadas nas palavras “Servico Social” foram necessdrias para fechar o foco
na profissao, Servico Social, visto que, ao nio colocar as aspas, o site abrangia trabalhos diversos com a palavra
“servico” ou “social”, aumentando significativamente o quantitativo de teses e dissertagoes.
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Imagem 3 — Dissertagdes e Teses encontradas no CAPES e agrupadas por temas

TEMAS QUANTITATIVO

Assistentes sociais como docentes do curso de Servigo Social,

Processo Formativo do Assistente Social, o curriculo da formacao 14
Pesquisa de Assistentes sociais com docentes na area de salide, salude
mental, e qualidade de vida 2
Impactos das avaliagbes das politicas educacionais e docentes 1
Licenciatura em educacao do campo e seus desafios 1
Trabalho Precario docente, condigoes de trabalho docente e REUNI 4
Extensao Universitaria, formagao docente e inclusao social 1
Expansao e reconfiguragao da educacgao profissional e seus impactos 0
nas condigoes de trabalho docente e técnicos-administrativos

Formacao docente e ensino a distancia 0
Docéncia Universitaria, representacao social e resisténcias 1
Formacao e pratica docente e voluntariado 1
Pratica docente (representacgéo e alfabetizagao) 1

Fonte: Elaborado pelas autoras. Levantamento realizado entre os dias 12 de setembro a 15 de

dezembro de 2022.

A primeira busca foi realizada no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes (BDTD). Como pode ser observado acima, as buscas nesse banco de
dados, no site da BDTD, foram divididas em dissertacoes e teses, o que gerou duas tabelas
separadas. Entretanto, no site da CAPES, essa busca nao foi separada, mediante o perfil do
site, que gerou somente uma tabela com os temas e sua quantidade. Para a andlise dos dados,
o quantitativo de dissertacoes e teses no levantamento do site da BDTD, apresentado nas
duas imagems acima, foram unificados na tabela abaixo, em conformidade com os resultados
encontrados no site do CAPES, de forma unificada (dissertacoes e teses).
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Imagem 4 — BDTD e CAPES descritores e quantitativo

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes - BDTD

DESCRITORES (dissertagoes e teses) QUANTITATIVO
Servigo Social e Educagao 3.664
Servigo Social e Educagao e docente 784
Servigo Social e Educacgao e docente (apds a leitura dos titulos, resumos
e sumarios) 28

Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES

DESCRITORES (dissertagdes e teses) QUANTITATIVO
“Servigo Social” AND Educacao 1.550
“Servigo Social” AND Educagao AND docente 116
“Servigo Social” AND Educagao AND docente (apds a leitura dos titulos, 06

resumos e sumarios)

Fonte: Elaborado pelas autoras. Levantamento realizado entre os dias 12 de setembro a 15 de

dezembro de 2022.

Conforme pode ser observado na Imagem 4, hd uma redugio substantiva de traba-
lhos quando se aplica os descritores Servico Social e Educagio e docente (BDTD) ou “Servico

Social” AND Educacio AND docente (CAPES). Mesmo assim, dentre os 784 (sete-
centos e oitenta e quatro) trabalhos no banco de dados da BDTD e os 116 (cento e dezesseis)
trabalhos no banco de dados da CAPES, alguns ou sé tinham a palavra Servigo Social, ou
s6 Educagio, ou sé docente. Também foi identificado duplicidade de trabalhos no site da
BDTD. Por esses fatores, foi necessirio realizar um levantamento mais especifico com a leitu-
ra dos titulos, resumos e sumdrios dos 784 e dos 116 trabalhos para poder chegar em vinte e
oito trabalhos no site da BDTD e vinte e seis trabalhos no site da CAPES.

Para separar os 28 (BDTD) e os 26 (CAPES) trabalhos, levou-se em consideragao as
pesquisas que continham todos os descritores — Servico Social e Educacio e docente (BDTD)
e “Servigo Social” AND Educac¢io AND docente (CAPES) — tanto no titulo quanto nos
resumos. Trabalhos que continham uma das palavras, mas que foram realizados em progra-
mas de Pds-graduagio em Servico Social e que tiveram como foco da pesquisa docentes que
atuam na politica educacional, também foram selecionados. Dessa maneira, ainda que aque-
les trabalhos cientificos nio tivessem relagio direta com o Servigo Social e a atuagio técnica
profissional do assistente social, o fato das pesquisas terem sido realizadas em um programa
de Pés-graduagao em Servigo Social com docentes indicou a importincia de inclui-los, por
entender que essas pesquisas fazem parte da drea de conhecimento do Servico Social.

Outro ponto a ser destacado é que muitos trabalhos que aparecem na pdgina da

BDTD também estao na pagina da CAPES. Resta ainda acentuar que, na pagina da CAPES,
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quando se coloca os descritores “Servigo Social” AND Educagao AND docente, dos 116 tra-

balhos que aparecem, 92 sio dissertagdes e 24 sao teses.

Os trabalhos de dissertacoes e teses retirados dos bancos de dados da BDTD (28) e
da CAPES (26), que foram lidos (titulos, resumos e sumdrios) e agrupados em temas, serdo
analisados e agrupados por eixos temdticos, conforme apresentados abaixo.

Os eixos temdticos, para a andlise dos dados levantados na Biblioteca Digital Brasi-
leira de Teses e Dissertagoes — BDTD, sendo 28 trabalhos cientificos, ficaram assim:

I. Servigo Social, doc