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APRESENTACAO

obra que ora apresentamos, intitulada “Re-

flexdes sobre Educagio, Tecnologias e For-
macdo Docente” ¢ uma coletanea que propoe um
mergulho nas complexidades, dilemas e desafios
que permeiam a educa¢io contemporanea. Este li-
vro representa uma oportunidade aqueles que en-
tendem ser possivel repensar a formacio docente,
considerando os diferentes contextos e desafios que
estdo presentes na profissio. Compreender esses
desafios remete pensar que em tempos de rapidas
transformagées tecnolégicas e sociais, ¢ preciso um
olhar mais ampliado para questoes fundamentais
sobre as mudangas que estdo moldando outras for-
mas de educar, aprender e conviver no século XXI.

Os textos da obra foram produzidos por pro-
fessores e pesquisadores que participaram de mesas
e conferéncias realizadas durante o 11 Congresso
Internacional de Educa(;ﬁo (CONEduc), IX Encon-
tro Nacional de Educacio do Campo e IT Seminario
Redes de Pesquisa em Educagéio e Culturas Digitais
na Era da Mobilidade. Esses eventos foram promovi-
dos pelo Departamento de Educac¢io (DEDI) e pelo
Programa de Pés—Graduagﬁo em Educagio (PPGED)



da Universidade Federal de Sergipe, com apoio da
Coordenagﬁo de Aperfcigoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (Capes), atraves do Edital Programa de
Apoio a Eventos no Pais (PAEP) de 2021 — 2* edicio.

Esse encontro reuniu professores em formacio
para discutir suas pesquisas em areas que se inter-
conectam como educa¢io, comunicagio, tecnolo-
gia e formacio docente. Essas discussdes abordam
desafios enfrentados pelos professores ¢ ajudam a
repensar a formagﬁo em tempos digitais, especial-
mente na educa¢io infantil e na educacio do cam-
po. Dito de outra forma, as discussoes ensejam um
movimento que pode signiﬁcar uma reflexdo mais
abrangente sobre a formagio docente.

Em um esforco de convergencia dos temas que
fortalecem o foco e o alcance interdisciplinar da
formacido docente, esta obra redne textos em pers-
pectivas diversas, e na esteira das transformagées e
movimentos sociais, dio centralidade as mudancas
para o campo da educagdo. Os esforcos convergi-
ram no sentido de abordar os diferentes referen-
ciais teorico-metodologicos, as proposicoes e 0s
resultados de pesquisas, acreditando que a combi-
nacio de diferentes abordagens pode levar a uma
soma qualificada de entendimentos, possibilidades
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compreensivas € avangos para a formagﬁo docente.
Nesta diregio, Optamos por agrupar 0s encontros
textuais em duas partes.

A primeira parte, que chamamos de Educa-
¢ao, Comunicacio e Tecnologias, busca articular
0s temas que discutem sobre a inovacao pedagégica
¢ 0 desenvolvimento de competencias em contex-
tos de educagﬁo a distancia, a pedagogia do enfren-
tamento de Paulo Freire as noticias falsas, a impor-
tancia do pensamento computacional na formagio
de professores, as novas Conﬁguragées do brincar
na era digital, entre outros temas.

Na segunda parte intitulada Educacio e For-
macao Docente, os autores abordam os desafios es-
pec{ﬁcos da formagio de professores. Sao discutidos
temas como o educar e cuidar na educacio infantil,
a inclusio na formagﬁo docente por meio do PIBITI
e os desafios enfrentados paraa formagﬁo de leitores
criticos diante da politica do curriculo de Sergipe.
Além disso, sio abordados temas como os desafios e
contribuigées para a forma(;ﬁo do docente que atua
na educacio do campo, incluindo o fechamento de
escolas e as préticas de resisténcia que surgem nesse
contexto. Seja analisando a educagﬁo do campo, a
educacio infantil, as praticas leitoras ou as pesquisas
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de inicia¢do em desenvolvimento tecnoldgico ¢ ino-
vacao, a énfase esta na possibilidade de refletirmos
sobre a acao docente, a formagio do professor e as
diferentes maneiras de constituirmos como sujeitos
aprendentes e ensinantes na educa(s‘ﬁo.

Ao reunir esses diferentes olhares e experi-
¢ncias, convidamos, entdo, o leitor a percorrer os
diferentes textos, narrativas e posicoes, a fim de
refletirem criticamente sobre o papel da educa-
¢ao em um mundo em constante mudanga. E des-
sa forma, compreender como as novas dinamicas
sociais, culturais e tecnolégicas influenciam as
praticas educativas e a formacdo docente, man-
tendo sempre um COMpPromisso com a inclusio, a

justiga social e o respeito a diversidade cultural.

Simone Lucena
Marilene Santos

Joseilda Sampaio
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A o receber o manuscrito do livro “Reflexdes
sobre Educagio, Tecnologias e Formacao
Docente”, organizado por Simone Lucena, Marile-
ne Santos e Joseilda Sampaio, com a incumbeéncia
de escrever um prefﬁcio, vi-me diante de uma obra
riqu{ssima de conteudo.

A preocupacio em torno da formagio docen-
te, presente nos capitulos, situa-me em face daquilo
que venho me ocupando ha quase tres decadas, tan-
to em meu proprio processo de formaciao como pro-
fessor — da educagﬁo basica, inicialmente, e da edu-
cacdo superior, posteriormente —, como tambem de
minha trajetoria como formador de professor. Isso
me coloca, de todo modo, como formador de mim
mesmo, posto que ndo ¢ possivel pensar os processos
professorais de quem atua em cursos de licenciatu-
ra ¢ em programas de pos-graduacio em Educa¢io
apartados de uma autoformacio continua.

A obra tambem me posiciona no lugar de
quem, como professor ¢ como pesquisador da Edu-
cacdo, ndo pode ficar a parte. Refiro-me a eferves-
cencia da tecnologia que provoca a todos e todas a

estamos, queiramos ou 1’150, €1’1VO]tOS da necessidade



de nos qualificarmos, todos os dias, para o aprofun-
damento no arcabougo jz’t consolidado nas pesquisas
sobre os diferentes objetos que tomam aspectos di-
versos das tecnologias como objeto de estudo. Do
mesmo modo, ha que se (pre)ocupar em conhecer
as novidades tanto das pesquisas, como das préticas
envolvimento distintas formas e modos de insercio
nas culturas digitais préprias das inovagoes tecno-
légicas. E ao pensar tais préticas que, de um modo
ou de outro, tocam mais ou menos as tecnologias,
refiro-me as nossas prz’tticas e as de nossos alunos e
sujeitos participantes de pesquisas.

De fato, formar-se professor (como profis-
siona]izagﬁo inicial e como desenvolvimento na
carreira docente) requer de nds mesmos, das ins-
ticuicoes de pesquisa e educagio superior e, sobre-
tudo, das poh’ticas pﬁblicas e, por consequente,
do Estado, a constituicoes e processos continuos
formacionais. Tudo isso dentro de um respaldo da
sociedade, sem o que o ato de fazer pesquisa ¢ os
processos formativos (formagﬁo docente e forma-
¢30 humana, em geral) tornam-se dificeis.

Ao voltar o olhar para o livro “Reflexdes sobre
Educagﬁo, Tecnologias e Formacao Docente”, regis-
tro que este esta composto por treze capitulos, os
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quais estdo distribuidos em trés partes. A primeira
delas voltada para os Capl’tulos que tratam da relagio
entre Educa(;ﬁo, Comunicagio e Tecnologias; a se-
gunda parte se ocupa do debate acerca da Educacio
¢ Formacio docente; e a terceira parte se debruga
sobre tematicas relacionadas a Educagﬁo do Campo.

A organizacdo da obra em trés partes se jus-
tifica pela necessidade de orientar o leitor aos trés
focos centrais do livro, de modo a possibilitar que os
interessados em conhecer o conteudo das pesquisas
dispostas a0 10ngo do livro sigam diretamente para
as suas tematicas prioritérias no momento da leitura
ou estudo dos capitulos.

Assim, na primeira parte — Educacio, Co-
municagao e Tecnologias — 0s textos versam sobre
inovacdo pedagogica e desenvolvimento de compe-
téncias; pedagogia do enfrentamento; pensamento
computacional esua rela(;ﬁo com a formagﬁo de pro-
fessores; elementos estruturantes das culturas infan-
tis Contempor'ﬁmeas no que diz respeito ao brinca no
contexto da cultura digital; a utilizagﬁo de aplicati—
vos como diario na pesquisa-formacio.

Na segunda parte — Educagﬁo ¢ Formacio do-
cente — 08 cap{tulos apresentam pesquisas que foca-

lizam tematicas como a relagdo entre o educar e o
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cuidar na educacio infantil; o papel de programas
como o PIBITI na formagﬁo docente na perspectiva
da educa(;ﬁo inclusiva; novos contextos de aprendi—
zagem ¢ de praticas politico-cidadas e os desafios
paraa forma(;ﬁo de leitores criticos.

Na terceira e ultima parte do livro — Educagﬁo
do Campo — o livro traz para a centralidade algumas
questdes contemporaneas da formaciao docente, de
modo a apresentar programas, projetos ¢ processos
formativos em contextos campesinos. Desse modo,
08 cap{tulos versam sobre desafios e contribui¢des
de programas como o PROCAMPO e o PRONA-
CAMPO ea formagio docente para atuagio nesses
espagos; a formacio docente para o enfrentamento
¢ a resistencia em face dos processos de fechamen-
to de escolas camponesas; as salas multisseriadas
existentes na educagio do campo, especificamente
nos anos iniciais do ensino fundamental e os ciclos
de formacio; breve historico focando experiencias
sergipanas no Programa PROJOVEM CAMPO e
os saberes da terra como filosofia e como pratica
de vida campesina.

O livro, assim, constitui um convite a refle-
xa0 sobre aspectos da vida no campo, notadamen-

te voltados para as questdes a educagio, mas sem
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perder de vista a vida e a cultura campesina. Em
outras palavras, a obra convida os leitores a pen-
sar sobre as provocagoes iniciais que motivaram
ou conduziram os pesquisadores e pesquisadoras,
autores ¢ autores das pesquisas apresentadas em
cada capitulo, a se debrucarem sobre tematicas
que $30, a um sO tempo, objetos de estudos, mas
também se constituem razdes poHticas e de mili-
tancia, que movimentam investigadores a se ocu-

parem das tematicas elencadas.

Claudio Pinto Nunes
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
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O papel do PIBITI na formacao

docente: reflexdoes a baila da
educacao inclusiva

Isabela Rosalia Lima de ARAUJO'
Moénica Andrade MODESTO?

P ensar a formag¢do docente no contexto bra-
sileiro perpassa pensar o significado de ser
professor dentro da conjuntura educacional de um
pal's que, em seu meio milénio de historia, investiu
a passos lentos na valorizacio do profissional do-
cente diante dos desafios apresentados no tempo e
no espaco, bem como nos contextos que compdem
a tessitura da educacdo do Brasil. De acordo com
Saviani (2011), os dilemas que circundam a forma-
¢ao de professores tém como esséncia a precariza-
¢do das politicas formativas implantadas no amago

1 Pedagoga, Mestre e Doutora em Educagio. Professora adjunta do Depar-
tamento de Educagﬁo da Universidade Federal de Sergipe/Campus Prof.
Alberto Carvalho. Lider do Grupo de Pesquisa Clinica da Atividade e

Trabalho Docente (CATD/CNPq).

2 Pedagoga, Mestre e Doutora em Educngﬁo. Professora :1djunta do Depar-
tamento de Educacio da Universidade Federal de Scrgipc/()umpus Prof.
Alberto Carvalho. Lider do Grupo de Estudos ¢ Pesquisas em Educagio

Ambiental de Sergipe (GEPEASE/CNPq).



de uma patria que se empenha em perpetuar a bai-
xa qualidade do ensino a fim de tornar a educacio
uma engrenagem do sistema economico e um cam-
po de subserviéncia ao mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, a formag¢io docente brasi-
leira esteve sempre atrelada aos interesses econo-
micos e, mais especiﬁcamente, a0 capital, tanto
antes do seculo XX, quando o pal’s era predomi-
nantemente rural, quanto apos esse século, com a
chegada da industrializacao, de modo que as ques-
toes pedagégicas necessarias para formar profissio-
nais docentes, por muitos anos, foram negligencia—
das em detrimento da implementacio de politicas
formativas destinadas a formac¢io de professores
técnicos, capazes de entrar em sala de aula e apli-
car regras de conduta e transmitir conhecimentos
(Saviani, 20r11).

A vista disso, os professores, pOr Muitos anos,
foram formados para ensinar alunos “ditos normais”,
isto ¢, alunos sem deficiéncia e com respostas—padréio
aoscomandosdaescolaedasociedadefaceaosestigmas
que se convencionaram como normalidade em um
contexto societario marcado pela homogeneizagﬁo
cultural, lingu{stica, comportamental e identitaria,

haja vista esse ser o publico destinado a ser absorvido
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pelo mercado de trabalho em uma crajecoria escolar
que serve a tal locus.

Na formagéo docente destinada a infancia e aos
anos iniciais, somente a partir de 2006, com a Reso-
lugéio CNE/CP n® 1/2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagﬁo
em Pedagogia, na modalidade licenciatura, foi de-
finido que 0s egressos do curso supracitado devem
estar aptos a Compreender as necessidades especiais3
das pessoas com deficiencia. Como decorréncia des-
se documento, componentes curriculares e ativida-
des de pesquisa e extensao passaram a ter espago no
curriculo da formacio de pedagogos e, sob a optica
interdisciplinar, também comegaram a perpassar os
curriculos das demais licenciaturas, sobremaneira,
com a institui¢do das Diretrizes Curriculares Nacio-
naisparaa formagio inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de forma(;ﬁo pedagégica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formagﬁo continuada, em 2015, que definiram que

tOdOS OS§ Cursos de formagﬁo docente devem abar—

3 Essa ¢ anomenclatura cmprcgndzl no documento em pauta. No entanto,
atualmente, destinamos a essas especificidades o termo necessidades edu-
cacionais cspccl/f‘iczls (NEE), que dizem respeito a dificuldades de uprc‘ndi—
zagem :1p1‘cscnmdzls por pessoas com deficiéncia ou nio e que precisam de

C:llﬂil'l]'lOS :1]tcrn;1ti\'os pill‘ll qUC O :1prcndiledo SCiZl ﬂlCﬂl'lg:ld()
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car discussdes sobre educacido inclusiva e especial.
Essa obrigatoriedade foi mantida na Base Nacional
Comum para a Formacio Inicial de Professores da
Educagio Basica (BNC-Formagio), publicada em
2019 € Com prazo de implementagio ate 2023,

Todavia, mesmo com o avango proposto pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Pedagogia e paraa formagﬁo docente, continuamos
enfrentando desafios no que concerne a promo¢ao
de formacio de professores que aborde a educagio
especial e inclusiva como dimensio do processo
formativo e esséncia da educagio, ultrapassando a
condicdo de aquisicio de competéncias profissio-
nais que, na prz’ttica, se reduzem a integracao dos
alunos nas salas de aula, desﬁgurando 0 signiﬁcado
da inclusio.

Nesse interim, podemos citar que as dificul-
dades relacionadas a efetividade da educagﬁo inclu-
siva na formaciao docente pairam sobre dez pontos:
1) projetos pedagégicos que ndo trazem a inclusio
como dimensao do processo formativo; 2) discipli—
nariza¢io dos contetdos sobre inclusio em salas de
aula em vez de acoes interdiscip]inares; 3) falca de
acoes que trabalhem as diferengas e a diversidade

cultural de modo institucional; 4) departamenta-
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lizacdo das atividades, dificultando a articulagio
entre os cursos das diversas areas; 5) falta de arti-
Culag:io entre teoria e prética; 6) auséncia de trans-
disciplinaridade e de proposicoes metodologicas
que valorizem as diferengas e a heterogeneidade;
7) inflexibilidade Curricular; 8) acessibilidade in-
cipiente; 9) perpetuacio da avalia¢io regulada por
quantiﬁcagﬁo de pontos; e 10) discussoes pontuais
acerca da inclusio.

Entretanto, ainda que estejamos diante desse
cenario, possibilidades de enfrentamento ao redu-
cionismo da educagio inclusiva surgem no contex-
to da Universidade publica a medida que se abrem
€spagos para a proposicao de projetos que bus-
quem tratar a inclusao como dimensio e esséncia
do processo educativo e formativo, a exemplo dos
programas de implementagio de bolsas de Inicia-
¢do Cientifica (PIBIC) e de Inicia¢do em Desenvol-
vimento Tecnologico e Inovacio (PIBITI), sendo
este ultimo objeto de estudo do presente Capl'tulo.

O PIBITI ¢ um programa de distribui(;ﬁo de
bolsas destinadas a alunos de graduacio vinculado
a0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnolégico (CNPq), criado em 2008, que

visa contribuir para a formagio e insercio de estu-
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dantes em atividades de pesquisa, desenvolvimento
tecnolégico € 1novagao; contribuir para a formagio
de recursos humanos que se dedicario ao fortale-
cimento da capacidade inovadora das empresas no
pal's e contribuir paraa formagéo do cidadio pleno,
com Condigées de participar de forma criativa e em-
preendedora na sua comunidade, segundo dispde a
chamada pﬁblica de 1angamento do programa®.

Isso posto, o objetivo deste texto ¢ refletir so-
bre a contribuicio do PIBITI para a promogio de
uma formagio docente que vislumbre a potenciali—
dade da educagﬁo especial e inclusiva em uma pers-
pectiva dimensional ¢ interdisciplinar. Para tanto,
apresentamos e discutimos a luz da epistemologia 0s
resultados de um projeto PIBITT inscrito no campo
educacional e desenvolvido na Universidade Federal

de Sergipe (UFS) durante os anos 2020 e 2021.

y a ic 4 b= =Y . . = -1 ~ ~ 3 111 yA ~AQQ = .
4 lnformngno L{L\POHI\(I c¢m: h[[}).//lﬂ(l”ﬂol1J.Lﬂpq.hl/Plbltl. Acesso em:

[’7 mar. 2022.
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Contribuicoes do PIBITI na formacao docente
e para a educacao inclusiva

Na Universidade Federal de Sergipe, docentes
podem submeter, anualmente, projetos direciona-
dos ao PIBITI nas arcas de Ciéncias Agrarias; Cién-
cias Biologicas; Ciencias da Saude; Ciéncias Exatas
¢ da Terra; Ciencias Humanas e Sociais Aplicadas;
Linguistica, Letras e Artes ¢ Engenharias. O proje-
to aqui apresentado foi submetido a area das Ci-
éncias Humanas sob o titulo Tecnologias Assistivas:
Instrumentos potencializadores para a promogdo da in-
clusdo no ambito educacional e teve como objetivo
desenvolver tecnologias assistivas voltadas para a
aprendizagem de pessoas com deficiencia e/ou com
transtornos de aprendizagem.

Esse projeto foi desenvolvido por nos, profes—
soras ¢ pesquisadoras do Departamento de Edu-
ca¢do do Campus Prof. Alberto Carvalho — CAM-
PUSITA, e precisamos ressaltar que foi o primeiro
projeto referente ao programa PIBITI do referido
Campus na area de Ciéncias Humanas e, sobretudo,
com a tematica de educagﬁo inclusiva, tendo sido
contemplado em dois planos de trabalho com uma
bolsa remunerada e uma bolsa voluntaria. Além
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disso, trouxe desdobramentos para novos projetos
subsequentes de PIBITI e para o Programa Insti-
tucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica, pois,
no decorrer da pesquisa, foram surgindo novas
inquietudes, ¢ os dados mostraram que R preciso
continuar dando cada vez mais énfase a inclusio e
a educacio inclusiva no Estado de Sergipe.

A perspectiva de educagio inclusiva aborda-
da no projeto supracitado corrobora o pensamento
de Ropoli et al. (2010) em defesa de uma educagio
pensada para as diferengas a fim de reconhecer as
necessidades educacionais espec{ﬁcas de cada su-
jeito, abarcando, assim, a equidade no processo
formativo e o enfrentamento a exclusio e a desi-
gualdade historicas pelas quais passam as pessoas
com deficiencia (PcD). Nas palavras dos autores,

A educagﬁo inclusiva questiona a artificiali-
dade das identidades normais e entende as
diferencas como resultantes da multiplicida-
de, e ndo da diversidade, como comumente
se proclama. Trata-se de uma educacio que
garante o direito a diferenca e nio a diversi-
dade, pois assegurar o direito a diversidade ¢

continuar na mesma, ou seja, ¢ seguir reafir-
mando o identico (Ropoli et al., 2010, p. 8).
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Ainda em conformidade com os autores, pen-
sar a inclusio implica pensar a diferenga em vez
da diversidade porque o préprio entendimento de
diversidade parte do pressuposto de que ha uma
igualdade que necessita ser reconhecida em sua di-
versidade, mas sem questionar os princ{pios que
ditam o que ¢ ou ndo diverso em meio a sociedade
da padronizagio. Essa discussdo traz a necessidade
de reconhecermos que a diversidade se fundamen-
fa no agrupamento de pessoas com as mesmas ca-
racteristicas identitarias que se reinem em grupos,
guetos, movimentos, entre outros.

Todavia, esse agrupamento, ao delinear carac-
teristicas comuns, acaba por excluir aqueles e aque-
las que nao se enquadram na demarca(;ﬁo de deter-
minado grupo, ocasionando, dessa forma, a exclusao
dos diferentes nos grupos da diversidade. Por isso,
argumentamos acerca da necessidade de ruptura das
multiplas tentativas de padronizacio e enquadra-
mento das diferengas em pequenos grupos em detri-
mento do reconhecimento e do respeito as diferen-
cas dos sujeitos em suas especificidades.

Sob essa éptica, as Tecnologias Assistivas
(TA) apresentam-se como estratégias que contri-
buem para o desenvolvimento de educacio inclusi-
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va com atengao ao atendimento das especificidades
manifﬁstadas cm alunos c alunas que apresentam
diferengas quanto %1 aprendizagem. Segundo Gal’
vio Filho,
Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conheci-
mento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, préticas € Servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a ati-
vidade e participacao de pessoas com defici-
éncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qua-
lidade de vida e inclusio social (2010, p. 221).

Mediante essa abordagem, buscamos integrar
ao PIBITI, comumente voltado a producio tecno-
logica para o campo eletronico, a percepgio de que
a tecnologia esta presente ¢ entremeada no coti-
diano escolar, devendo tambem ser pensada como
instrumento de enfrentamento a exclusio e a de-
sigualdade social e de promog¢ao de educagio ver-
dadeiramente inclusiva e pautada na compreensao
das diferencas ¢ especificidades educacionais de
nossos alunos e nossas alunas frente a padronizacio
imposta pela educagio a servigo do Capital. Com
isso, buscamos ainda contribuir para a promog¢ao
da formaciao docente em uma dimensao humaniza-
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da e aprofundada sob a ¢gide do que fora argumen-
tado sobre educagio inclusiva.

Nesse interim e em prol da promocao de uma
educacio inclusiva baseada na educacio para a dife-
renca, defendemos que 0s cursos de licenciatura, que
$20 0S responséweis pela formagﬁo dos futuros pro-
fessores que atuardo na Educa(;éio Basica e que vao
atender alunos e alunas com diversas deficiencias e
com dificuldades de aprendizagem, precisam cada
vez mais potencializar as discussdes sobre a educa-
¢ao inclusiva e a escola verdadeiramente democrati-
ca, lembrando, também, que a prépria Universida-
de recebe e forma alunos e alunas com deficiéncias,
sendo necessario pensar e, acima de tudo, acreditar
em uma sociedade para todos e todas. Partindo des-
ses ideais, o projeto versou sobre cinco frentes de
necessidades para o seu desenvolvimento:

a) ampliacio de produg¢io inovadora e tec-
nolégica no Campus Prof. Alberto Carvalho,
propiciando a descentralizagio da producio
tecnologica da Universidade Federal de Ser-
gipe, historicamente centrada no Campus
Jose Alotsio de Campos pelo fato de este ser
o mais antigo da institui¢io; b) promogio da
interlocugio entre teoria e prética durante a

graduacio; ¢) amplia¢do do atendimento as
especificidades de alunos com deficiencia da
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Educaciao Basica e do Ensino Superior por
intermedio das tecnologias assistivas volta-
das para a aprendizagem produzidas a par-
tir deste projeto; d) ampliacio da discussio
acerca da inclusdo entre alunos de graduacio
de modo interdisciplinar, pois o projeto nio
¢ restrito a um curso especifico; e e) converge
para a garantia dos direitos assegurados pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal e pela Lei Brasileira de Inclusio no que
concerne a inclusio de PcD (Universidade

Federal de Sergipe, 2020, s/p).

Como mencionado, o projeto Contempla a li-
teratura especializada relativa a inclusio e a edu-
€acao inclusiva e converge com a 1egislagﬁo educa-
cional brasileira. Durante a se]egﬁo dos bolsistas,
foram abertas vagas para graduandos e graduandas
de qualquer licenciatura e de qualquer campus, uma
vez que as atividades foram desenvolvidas de modo
remoto. Como havia dois planos de trabalho, foi
dada a preferéncia a alunos e alunas do curso de
Pedagogia e a alunos e alunas de outros cursos com
0 objetivo de trabalhar de forma interdisciplinar e
ampliar os debates. Ademais, observamos tambem
a necessidade de levar a discussdo sobre a educagﬁo
inclusiva para todas as licenciaturas, haja vista o

fato de que esse campo do conhecimento nio ¢ ex-
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clusivo da Pedagogia, mas urgente ¢ necessario em
todos os cursos de formacio docente.

Foi levado em consideracio que nos cursos
de licenciatura ofertados pelo CAMPUSITA, ate
o momento, somente o curso de Pedagogia tem o
componente curricular intitulado Fundamentos
da Educac¢io Inclusiva como cunho obrigatorio.
No que concerne as outras licenciaturas, o debate
formalizado sob a forma de componente curricular
fica a depender do interesse dos alunos e das alu-
nas. Vale expressar aqui que, na maioria das vezes,
O Interesse pela tematica vem justamente ao cursar
o componente curricular supracitado. Dessa for-
ma, encaramos sendo fundamental essa interacio
com os demais cursos de licenciatura.

Desse modo, torna-se relevante porque po-
tencializa a reflexdo dos graduandos em re-
1agéo a inclusio e a pra’txis proﬁssional, am-
pliando horizontes para o processo de ensino
¢ aprendizagem de alunos com deficiencia
do universo da Educagﬁo Basica ¢ do Ensi-
no Superior, atendendo aos pressupostos
da legislacio do Brasil. Ademais, propicia
oportunidades de pensar inovacio e tecno-
logia aos alunos do Campus Prof. Alberto

Carvalho, culminando, assim, no fomento
ao crescimento formativo e profissional dos
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envolvidos que, futuramente, adentrario
ao mercado de trabalho com interlocugaes,
aprofundamentos e experiéncias interdisci-
plinares necessarios as exigencias do mundo
que vem sendo, cada vez mais, tecnologico e
propondo-se cada vez mais inclusivo, ainda
que esse seja um grande desafio no cenario
brasileiro. Por fim, ¢ relevante também por-
que alinha a Universidade Federal de Sergipe
aos principios postulados pela liceratura re-
lativa a inclusio e a educagﬁo inclusiva, bem
como pela legislagio educacional que regu-
lamenta a educacio brasileira (Universidade

Federal de Sergipe, 2020, s/p).

A equipe foi composta por nos duas, dois bol-
sistas, sendo uma aluna do curso de Pedagogia do
CAMPUSITA e um aluno do curso de Letras Por-
tugues-Espanhol do Campus Professor Jose Alotsio
de Campos/Sao Cristovao, e uma colaboradora,
uma aluna egressa do curso de Pedagogia do CAM-
PUSITA que manifestou interesse em participar
do PIBITI e que vinha se aprimorando na area de
educagéio inclusiva.

Apesar de ter sido um ano dificil e de nosso
projeto ter sido planejado antes da pandemia de
Covid-19, tendo um formato para ser realizado de
forma presencial, a equipe foi muito focada e dis-

ciplinada, realizando os estudos teoricos de modo
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remoto via Google Meet. Toda a coleta de dados foi
realizada por meio de consultas virtuais, e-mails,
mensagens de WhatsApp e ligagées telefonicas. Foi
realizado um mapeamento junto a Secretaria Mu-
nicipal de Educacio, Esporte ¢ Cultura (SEMEC)
de Itabaiana,SE, e a Universidade Federal de Sergi-
pe com a finalidade de identificar os diagnosticos
apresentados durante a realizagﬁo da matricula de
alunos e alunas com deficiéncia e/ou transtornos
de aprendizagem. Devido a falta de dados comple-
tos por parte da UFS, os dados utilizados foram
somente os fornecidos pela SEMEC.

A partir do mapeamento, foi realizada a ca-
tegorizacao dos diagnésticos para possibilitar are-
flexdao teodrica e a sistematizacgao das viabilidades
para a criacdo de tecnologias assistivas enfocadas
nos dados identificados. Com a caracterizagao,
identificamos que a maior necessidade de TA no
contexto investigado remetia a proposicoes que
possibilitassem a amp]iagio da aprendizagem na
perspectiva cognitiva. Tal categorizacao foi fei-
ta a luz da técnica de analise de conteudo (AC).
Em conformidade com o pensamento de Bardin
(2006), a AC permite compreender as nuances do
objeto estudado em multiplas perspectivas a par-
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tir da defini¢io de categorias tematicas delineadas
a priori e a posteriori do levantamento dos dados
que formam o contetdo a ser analisado.

ApOs essa etapa, foi realizada a interpretacio
dos dados sob a égide da literatura especia]izada
acerca da educagﬁo inclusiva e da TA a fim de ha-
ver a inferéncia dos resultados. Em seguida, foi re-
alizada a busca de anterioridade e, enfim, chegou—
—se a ctapa de construcao das tecnologias assistivas.
Foram desenvolvidas duas proposi¢des levando em
Consideragio os resultados obtidos e o que jé havia
sido produzido e identificado nas bases de dados
que abrigam patentes e novas invengdes. As TA
desenvolvidas foram de baixo custo e foram utili-
zados materiais reciclaveis, rompendo com o tabu
de que somente ¢ possivel construir proposicoes
de acessibilidade com muitos recursos financeiros.
Desta feita, buscamos contribuir com a democrati-
za¢do da acessibilidade a medida que buscavamos
sensibilizar a forma(;ﬁo docente dos bolsistas en-
volvidos no projeto. Aqui abrimos aspas para dizer
que toda a producio realizada foi surpreendente e
que a equipe conseguiu superar as dificuldades e o
momento dificil de pandemia.
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Os dados obtidos junto a SEMEC revelaram
que, dos cento e setenta e cinco alunos e alunas
com alguma deficiéncia matriculados no ano de
2020, 66% dos diagnosticos eram de transtornos
mentais ¢ comportamentais (Foo — F99). Dessa
forma, optamos por desenvolver uma tecnologia
assistiva voltada para o reconhecimento da identi-
dade, haja vista a compreensao de que a formagﬁo
da identidade perpassa a genética e Condigées neu-
rologicas, que, por sua vez, reverberam no posicio-
namento dos sujeitos frente ao outro e ao mundo
(Woordward, 2014), e, por 1isso, é imprescindl'vel
ser enfatizada [a identidade] no processo forma-
tivo de alunos e alunas com transtornos mentais
€ comportamentais. Ademais, por intermédio do
tema identidade, tambem ¢ possivel contribuir
para que todos os discentes percebam que existem
diferengas entre as pessoas € que essas difereng:as
nio sio elementos excluidos da identidade, mas
componentes dela, necessitando serem respeitadas.
Desenvolvemos também uma tecnologia assistiva
direcionada para o trabalho pedagogico relativo a
sensorialidade, uma vez que ¢ crucial para o de-
senvolvimento dos sujeitos a proposicao de ativi-
dades que abarquem aspectos neurologicos a fim
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de organizar as informagées ¢ sensagoes presentes
no meio € No corpo de modo a promover a inte-
gracao das sensacoes a0s sistemas neurossensoriais
¢ a0 ambiente com o objetivo de gerar respostas
adequadas a uma inclusio verdadeiramente efetiva
(Lira, 2014).

A primeira tecnologia assistiva desenvolvida
foi um livro sensorial denominado Quem sou eu?,
pois a necessidade de reconhecer-se e de construir
uma ideia acerca de si é recorrente em pessoas com
[ranstornos mentais e comportamentais, visto que,
cOmo explicam Rios e Camargo Junior (2019), esse
publico cria formas especificas de dar sentido a
experiéncias pessoais e de lidar CONsigo mesmo.
O livro sensorial auxilia na construcao identitaria
tanto de alunos e alunas com o diagnostico supra-
citado quanto de todos os demais, proporcionan-
do, assim, uma inclusio efetiva no espago escolar.
O livro sensorial desenvolvido aborda a tematica
Identidade, que também ¢ visualizada no campo
Experiéncia, da Educagﬁo Infantil, da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), presente na uni-
dade tematica “O eu, o outro e o nos”, demons-
trando a concatenacao do PIBITI com a Educagﬁo
Basica e com a formagio docente.
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Como dos 174 alunos e alunas com alguma de-
ficiéncia matriculados na rede de ensino municipal
de Trabaiana 54% estio entre a Educacio Infancil
(creche e pre-escola) e 0 4° ano do Ensino Funda-
mental, a equipe optou pela proposicao de uma tec-
nologia assistiva para atender esse pﬁblico € Nao so-
mente as criancas com deficiéncia, mas a todos que
$€ encontram em processo de alfabetiza(s‘io, propor-
cionando, assim, uma efetiva convivéncia, estando
de acordo com o que preve o artigo 1° da Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educac¢io Nacional (LDB), o qual
afirma que 0s Processos formativos se desenvolvem
tambem na conviveéncia humana (Brasil, 1996).

Desse modo, a segunda tecnologia assistiva
construida foi um Trenzinho Pedagégico de cunho
interdisciplinar, ja que pode abranger varios obje-
tos de conhecimento dentro dos componentes cur-
riculares, bem como desenvolver uma alfabetizagﬁo
bilingue entre Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), além de atividades relacionadas a
sensorialidade e as Competéncias socioemocionais,
conforme preconiza a oitava competéncia geral da
BNCC, que objetiva formar cidadaos capazes de li-
dar com as préprias emocoes e se posicionar nas re-
lacoes com o mundo (Brasil, 2018).
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Em vista disso, o livro sensorial e o Trenzinho
sA0 Tecnologias Assistivas de baixo custo, acessiveis
e inovadoras por proporcionarem intera¢ao, cons-
trucdo de conhecimento, dinamismo e criacividade,
podendo ser utilizadas para uma educagio de quali—
dade e que ajude a quebrar o que Paulo Freire (1987)
chama de desumaniza¢io dos coletivos oprimidos
por suas diferencs‘as. As TA aqui abordadas sio no-
vas possibilidades na perspectiva de uma pedagogia
que compreenda e incentive as diferencas, que re-
Conhega a educagﬁo Como pra’tica da diferenga e de
resisténcia aos padrées de poder (Arroyo, 2021) € 2
uma educagio totalmente mercadologica.

Segundo Fantinato (2015), a escola do século
XXT precisa ser flexivel, que valorize as diferen-
cas, compartilhe os desafios do processo de ensi-
no e aprendizagem diante das exigéncias atuais e
que se adapte a0s seus estudantes, nio buscando
justamente o contrario. Para a autora, os docentes
precisam estar preparados para reconhecer e traba-
lhar com as diferentes inteligéncias de seus alunos
¢ suas alunas, completando e estimulando apren-
dizagens diferentes. Corroboramos a ideia de que
a educagﬁo precisa compreender seus alunos e suas

alunas como sendo sujeitos individuais e coletivos.
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Os produtos desenvolvidos durante a execu-
¢ao do PIBITI tiveram seus objetivos estudados,
as fung¢des e finalidades pensadas e cada decalhe
planejado do inicio ate sua conclusio por toda a
equipe de forma coletiva. Entretanto, destacamos
que as tecnologias assistivas construidas por nos-
sa equipe serdo discutidas e abordadas de forma
mais detalhada em outro momento, pois, no neste
instante, estamos trabalhando com a perspectiva
de registro da invenc¢io e de seu patenteamento,
processo que exige a nao divulgacio do produto
inventado a fim de assegurar a originalidade du-

rante O registro.
Consideracoes finais

A equipe estudou, coletou, categorizou, inter-
pretou os dados e produziu duas tecnologias assis-
tivas acessiveis para a rotina escolar e efetivas para
a potencializagﬁo da aprendizagem frente aos diag—
nosticos mapeados na nossa realidade, desvelando,
dessa forma, a relevancia do PIBITI para a Educa-
¢do Basica e paraa formagﬁo docente, além da con-
tribuigﬁo para o progresso cientifico e tecnolégico

do pais e de Sergipe.
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Os alunos envolvidos no projeto tiveram a
oportunidade de participar de um projeto volta-
do para a amplitude e humanizagﬁo da formagﬁo
¢ da educacio e de se aprofundar nas discussoes
sobre inclusio e educa(s‘éio inclusiva, como tambeém
puderam vivenciar uma formagﬁo inicial e proﬁs—
sional mais humanizada, mais inclusiva, mais refle-
xiva, mais criativa, mais inovadora, com subsidios
para o desenvolvimento de produtos inclusivos na
perspectiva da tecnologia assistiva e, consequente-
mente, podendo Vir a se tornarem professores mais
capacitados, reflexivos e criticos quanto a realida-
de posta.

Outrossim, o desenvolvimento do PIBITI con-
tribuiu tambeém para o despertar de reflexdes rela-
cionadas aos novos contextos da educagio, observan-
doa emergéncia que existe em ampliar as inovacgoes
tecnolégicas voltadas aos processos formativos de
pessoas com deficiéncia, saindo do campo episte-
molégico e relacionando teoria e prz’ttica aliadas a
promogao da inclusio e a formagﬁo de novos profes—
sores munidos da compreensio teorico-pratica da
educagio inclusiva e da relevancia da tecnologia no

campo educacional.
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Por fim, afirmamos que o projeto terminou
oficialmente em 2021, porém a equipe permanece
ativa para continuar realizando pesquisas e dando
sequéncia a0s estudos com novos projetos, visto
que, sobretudo, assumimos um posicionamento
politico em prol de uma escola democratica e que
verdadeiramente respeite as diferencas. E, assim,
acreditamos que podemos contribuir verdadeira-
mente para uma educacdo de qualidade no Estado

de Sergipe ¢ no municipio de Itabaiana.
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