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APRESENTACAO

obra que ora apresentamos, intitulada “Re-

flexdes sobre Educagio, Tecnologias e For-
macdo Docente” ¢ uma coletanea que propoe um
mergulho nas complexidades, dilemas e desafios
que permeiam a educa¢io contemporanea. Este li-
vro representa uma oportunidade aqueles que en-
tendem ser possivel repensar a formacio docente,
considerando os diferentes contextos e desafios que
estdo presentes na profissio. Compreender esses
desafios remete pensar que em tempos de rapidas
transformagées tecnolégicas e sociais, ¢ preciso um
olhar mais ampliado para questoes fundamentais
sobre as mudangas que estdo moldando outras for-
mas de educar, aprender e conviver no século XXI.

Os textos da obra foram produzidos por pro-
fessores e pesquisadores que participaram de mesas
e conferéncias realizadas durante o 11 Congresso
Internacional de Educa(;ﬁo (CONEduc), IX Encon-
tro Nacional de Educacio do Campo e IT Seminario
Redes de Pesquisa em Educagéio e Culturas Digitais
na Era da Mobilidade. Esses eventos foram promovi-
dos pelo Departamento de Educac¢io (DEDI) e pelo
Programa de Pés—Graduagﬁo em Educagio (PPGED)



da Universidade Federal de Sergipe, com apoio da
Coordenagﬁo de Aperfcigoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (Capes), atraves do Edital Programa de
Apoio a Eventos no Pais (PAEP) de 2021 — 2* edicio.

Esse encontro reuniu professores em formacio
para discutir suas pesquisas em areas que se inter-
conectam como educa¢io, comunicagio, tecnolo-
gia e formacio docente. Essas discussdes abordam
desafios enfrentados pelos professores ¢ ajudam a
repensar a formagﬁo em tempos digitais, especial-
mente na educa¢io infantil e na educacio do cam-
po. Dito de outra forma, as discussoes ensejam um
movimento que pode signiﬁcar uma reflexdo mais
abrangente sobre a formagio docente.

Em um esforco de convergencia dos temas que
fortalecem o foco e o alcance interdisciplinar da
formacido docente, esta obra redne textos em pers-
pectivas diversas, e na esteira das transformagées e
movimentos sociais, dio centralidade as mudancas
para o campo da educagdo. Os esforcos convergi-
ram no sentido de abordar os diferentes referen-
ciais teorico-metodologicos, as proposicoes e 0s
resultados de pesquisas, acreditando que a combi-
nacio de diferentes abordagens pode levar a uma
soma qualificada de entendimentos, possibilidades
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compreensivas € avangos para a formagﬁo docente.
Nesta diregio, Optamos por agrupar 0s encontros
textuais em duas partes.

A primeira parte, que chamamos de Educa-
¢ao, Comunicacio e Tecnologias, busca articular
0s temas que discutem sobre a inovacao pedagégica
¢ 0 desenvolvimento de competencias em contex-
tos de educagﬁo a distancia, a pedagogia do enfren-
tamento de Paulo Freire as noticias falsas, a impor-
tancia do pensamento computacional na formagio
de professores, as novas Conﬁguragées do brincar
na era digital, entre outros temas.

Na segunda parte intitulada Educacio e For-
macao Docente, os autores abordam os desafios es-
pec{ﬁcos da formagio de professores. Sao discutidos
temas como o educar e cuidar na educacio infantil,
a inclusio na formagﬁo docente por meio do PIBITI
e os desafios enfrentados paraa formagﬁo de leitores
criticos diante da politica do curriculo de Sergipe.
Além disso, sio abordados temas como os desafios e
contribuigées para a forma(;ﬁo do docente que atua
na educacio do campo, incluindo o fechamento de
escolas e as préticas de resisténcia que surgem nesse
contexto. Seja analisando a educagﬁo do campo, a
educacio infantil, as praticas leitoras ou as pesquisas
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de inicia¢do em desenvolvimento tecnoldgico ¢ ino-
vacao, a énfase esta na possibilidade de refletirmos
sobre a acao docente, a formagio do professor e as
diferentes maneiras de constituirmos como sujeitos
aprendentes e ensinantes na educa(s‘ﬁo.

Ao reunir esses diferentes olhares e experi-
¢ncias, convidamos, entdo, o leitor a percorrer os
diferentes textos, narrativas e posicoes, a fim de
refletirem criticamente sobre o papel da educa-
¢ao em um mundo em constante mudanga. E des-
sa forma, compreender como as novas dinamicas
sociais, culturais e tecnolégicas influenciam as
praticas educativas e a formacdo docente, man-
tendo sempre um COMpPromisso com a inclusio, a

justiga social e o respeito a diversidade cultural.

Simone Lucena
Marilene Santos

Joseilda Sampaio

Apresentacao n



¢ L& { { [ & ¢ [ ¢

23

24

76

101

138

174

SUMARIO

PARTE | - Educacao, Comunicagao e Tecnologias

Innovation pédagogique et développement
des compétences: Un master a distance en
contexte interculturel

Stéphanie GASSE

Thierry ARDOUIN

A pedagogia do enfrentamento:
De Paulo Freire as noticias falsas
Fernanda Amorim ACCORSI

Pensamento computacional:

Notas para a formagao de professores
Fernanda MONZATO

Edméa SANTOS

O brincar na cultura digital:
Elementos estruturantes das culturas
infantis contemporaneas

Joseilda Sampaio de SOUZA
Maria Helena Silveira BONILLA

App-diario na pesquisa-formacao:
Uma revisao sistematica da literatura
Rosinangela Cavalcanti da Silva BENEDITO
Simone LUCENA

AR EERME"N RE®E’



¢ L& { { [ & ¢ [ ¢

211 PARTE Il - Educacao e Formacgao Docente

212 O educar e cuidar na educacao infantil
Jamisson Alves SANTOS
Joelma Carvalho VILAR

238 O papel do PIBITI na formagao docente:
reflexdes a baila da educacao inclusiva
Isabela Rosdlia Lima de ARAUJO
Ménica Andrade MODESTO

265 Desafios para formagao de leitores criticos:
curriculos em Sergipe, novos contextos de
aprendizagem e praticas politico-cidadas
Paulo Sérgio da Silva SANTOS
Taysa Mércia dos Santos Souza DAMACENO
Caroline Lima dos SANTOS

298 Educacao do Campo e formacgao docente:
Desafios e contribuigdes Procampo
e do Pronacampo
Jailda Evangelista do Nascimento CARVALHO

327 Fechamento de escolas no campo:
Formagao docente como estratégia
de resisténcia
Tereza Simone Santos de CARVALHO
Josefa de Lisboa SANTOS

AR EERME"N RE®E’



¢ L& { { [ & ¢ [ ¢

360 Educacao do Campo: Salas multisseriadas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e os
ciclos de formacao
Maria Rejane NOGUEIRA
Marilene SANTOS

394 PROJOVEM Campo - Saberes da terra:
Breve historico das experiéncias em Sergipe
Flavia Cristina SANTOS
Alizete dos SANTOS
Maria José da Silva SOUZA

AR EERME"N RE®E’



§ L& { { [ & ¢ [«

A o receber o manuscrito do livro “Reflexdes
sobre Educagio, Tecnologias e Formacao
Docente”, organizado por Simone Lucena, Marile-
ne Santos e Joseilda Sampaio, com a incumbeéncia
de escrever um prefﬁcio, vi-me diante de uma obra
riqu{ssima de conteudo.

A preocupacio em torno da formagio docen-
te, presente nos capitulos, situa-me em face daquilo
que venho me ocupando ha quase tres decadas, tan-
to em meu proprio processo de formaciao como pro-
fessor — da educagﬁo basica, inicialmente, e da edu-
cacdo superior, posteriormente —, como tambem de
minha trajetoria como formador de professor. Isso
me coloca, de todo modo, como formador de mim
mesmo, posto que ndo ¢ possivel pensar os processos
professorais de quem atua em cursos de licenciatu-
ra ¢ em programas de pos-graduacio em Educa¢io
apartados de uma autoformacio continua.

A obra tambem me posiciona no lugar de
quem, como professor ¢ como pesquisador da Edu-
cacdo, ndo pode ficar a parte. Refiro-me a eferves-
cencia da tecnologia que provoca a todos e todas a

estamos, queiramos ou 1’150, €1’1VO]tOS da necessidade



de nos qualificarmos, todos os dias, para o aprofun-
damento no arcabougo jz’t consolidado nas pesquisas
sobre os diferentes objetos que tomam aspectos di-
versos das tecnologias como objeto de estudo. Do
mesmo modo, ha que se (pre)ocupar em conhecer
as novidades tanto das pesquisas, como das préticas
envolvimento distintas formas e modos de insercio
nas culturas digitais préprias das inovagoes tecno-
légicas. E ao pensar tais préticas que, de um modo
ou de outro, tocam mais ou menos as tecnologias,
refiro-me as nossas prz’tticas e as de nossos alunos e
sujeitos participantes de pesquisas.

De fato, formar-se professor (como profis-
siona]izagﬁo inicial e como desenvolvimento na
carreira docente) requer de nds mesmos, das ins-
ticuicoes de pesquisa e educagio superior e, sobre-
tudo, das poh’ticas pﬁblicas e, por consequente,
do Estado, a constituicoes e processos continuos
formacionais. Tudo isso dentro de um respaldo da
sociedade, sem o que o ato de fazer pesquisa ¢ os
processos formativos (formagﬁo docente e forma-
¢30 humana, em geral) tornam-se dificeis.

Ao voltar o olhar para o livro “Reflexdes sobre
Educagﬁo, Tecnologias e Formacao Docente”, regis-
tro que este esta composto por treze capitulos, os
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quais estdo distribuidos em trés partes. A primeira
delas voltada para os Capl’tulos que tratam da relagio
entre Educa(;ﬁo, Comunicagio e Tecnologias; a se-
gunda parte se ocupa do debate acerca da Educacio
¢ Formacio docente; e a terceira parte se debruga
sobre tematicas relacionadas a Educagﬁo do Campo.

A organizacdo da obra em trés partes se jus-
tifica pela necessidade de orientar o leitor aos trés
focos centrais do livro, de modo a possibilitar que os
interessados em conhecer o conteudo das pesquisas
dispostas a0 10ngo do livro sigam diretamente para
as suas tematicas prioritérias no momento da leitura
ou estudo dos capitulos.

Assim, na primeira parte — Educacio, Co-
municagao e Tecnologias — 0s textos versam sobre
inovacdo pedagogica e desenvolvimento de compe-
téncias; pedagogia do enfrentamento; pensamento
computacional esua rela(;ﬁo com a formagﬁo de pro-
fessores; elementos estruturantes das culturas infan-
tis Contempor'ﬁmeas no que diz respeito ao brinca no
contexto da cultura digital; a utilizagﬁo de aplicati—
vos como diario na pesquisa-formacio.

Na segunda parte — Educagﬁo ¢ Formacio do-
cente — 08 cap{tulos apresentam pesquisas que foca-

lizam tematicas como a relagdo entre o educar e o
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cuidar na educacio infantil; o papel de programas
como o PIBITI na formagﬁo docente na perspectiva
da educa(;ﬁo inclusiva; novos contextos de aprendi—
zagem ¢ de praticas politico-cidadas e os desafios
paraa forma(;ﬁo de leitores criticos.

Na terceira e ultima parte do livro — Educagﬁo
do Campo — o livro traz para a centralidade algumas
questdes contemporaneas da formaciao docente, de
modo a apresentar programas, projetos ¢ processos
formativos em contextos campesinos. Desse modo,
08 cap{tulos versam sobre desafios e contribui¢des
de programas como o PROCAMPO e o PRONA-
CAMPO ea formagio docente para atuagio nesses
espagos; a formacio docente para o enfrentamento
¢ a resistencia em face dos processos de fechamen-
to de escolas camponesas; as salas multisseriadas
existentes na educagio do campo, especificamente
nos anos iniciais do ensino fundamental e os ciclos
de formacio; breve historico focando experiencias
sergipanas no Programa PROJOVEM CAMPO e
os saberes da terra como filosofia e como pratica
de vida campesina.

O livro, assim, constitui um convite a refle-
xa0 sobre aspectos da vida no campo, notadamen-

te voltados para as questdes a educagio, mas sem
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perder de vista a vida e a cultura campesina. Em
outras palavras, a obra convida os leitores a pen-
sar sobre as provocagoes iniciais que motivaram
ou conduziram os pesquisadores e pesquisadoras,
autores ¢ autores das pesquisas apresentadas em
cada capitulo, a se debrucarem sobre tematicas
que $30, a um sO tempo, objetos de estudos, mas
também se constituem razdes poHticas e de mili-
tancia, que movimentam investigadores a se ocu-

parem das tematicas elencadas.

Claudio Pinto Nunes
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
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Desafios para formacao de leitores

criticos: curriculos em Sergipe,
novos contextos de aprendizagem

e praticas politico-cidadas

Paulo Sérgio da Silva SANTOS'
Taysa Mércia dos Santos Souza DAMACENO”
Caroline Lima dos SANTOS’

linguagem ¢ um fendmeno que sempre esta
em constante mudanga, buscando assim
\ . \ -~
atender a necessidade ¢ as transformagdes da so-
ciedade, no entanto, desde os primordios de sua

. / . /. / .
origem uma caracteristica ¢ 11’1COl’lt€St21V€1, a 111’1’

1 Doutor em Estudos da Linguagem pela UFRN, professor e chefe do Depar-
tamento de Educacao da UFS. Membro da diretoria do GELNE (2021-2022)
¢ pesquisador nos grupos GELINS (UFS) e Politicas Linguisticas Criticas
(UFSQ). Orienta pesquisas em ensino de Hngua materna, analise critica do

discurso, politicas linguisticas e constitucionaliza¢io das linguas.

2 Doutora em Estudos da Linguagem pela UFRN, professora de Metodo-
logia do Ensino de L{ngua Porcuguesa na UFS, ¢ orientadora do Programa
Residéncia Pedagogica de Lingua Portuguesa. Atua nos programas de pos-
-graduacio PROFLETRAS e PPGL/UES, e integra o grupo de pesquisa
GELINS. Orienta em ensino de Hngua materna, analise critica do discur-
50, politicas linguisticas e constitucionalizacio das linguas.

3 Graduada em Letras Portugués—]ng]és pela UES, com cxperiénciu em
iniciacao cientifica e docéncia em inglés. Atualmente, ¢ mestranda em Es-

tudos Linguisticos, pesquisando linguagem, identidade e praticas sociais.



guagem ¢ um fator social e intercultural. A vista
disso, ao estudar sobre as pra’ticas de linguagem ¢
relevante pontuar sobre essa especiﬁcidade, con-
siderando assim a formacio do sujeito mediante
o uso da linguagem como prz’ttica social, que re-
presenta identidades, tornando o ser humano um
agente social para o coletivo.

Ao discutir sobre os novos contextos de apren-
dizagem e préticas do uso e ensino das habilidades
de leitura na educacio basica, os debates sobre le-
tramento evidenciam-se por se tratar de um con-
ceito recorrente no ambito educacional. Relativo
a essa concepcdo, Soares (2009, p. 44) declara que
letramento “¢ o estado ou Condigio de quem se en-
volve nas numerosas e variadas préticas sociais de
leitura e de escrita”, evidenciando a pertinéncia da
leitura e suas representacoes discursivas.

Visando a despertar reflexdes acerca da impor-
tancia da tematica no processo de ensino-aprendi-
zagem da leitura, que envolvem diretamente o am-
biente educacional e as préticas sociais dentro e fora
da escola, este texto ¢ parte da pesquisa desenvolvi-
da entre 2020 ¢ 2021 para o projeto PIBIC/COPES/
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UES*: “BNCC, curriculos e formacio de leitores
criticos: curriculos em Sergipe e préticas poHtico—
~cidadas”. A centralidade do estudo constitui-se na
investigacio de como estio sendo apresentadas as
atividades pedagégicas sobre a formagﬁo de leitores.
mediante a leitura critica em escolas publicas de Ser-
gipe, explorando novos contextos de aprendizagem.
Atentando-se a essas questdes, a Base Nacio-
nal Comum Curricular (2017) foi o documento cru-
cial no estudo, conduzindo as demais ponderacoes
que tiveram como fundamento a analise do Cur-
riculo de Sergipe (2018) ¢ Referencial Curricular
do estado de Sergipe (2013). E importante ressaltar
que o Referencial Curricular (2013) ¢ a proposta do
estado para o Ensino Medio enquanto o Curriculo
de Sergipe Etapa Ensino Médio seja validado.
Ademais, com a finalidade de verificar os
cfeitos da BNCC nas praticas da formacio politi-
co-cidada de leitores criticos, intermediados pela
disciplina de L{ngua Portuguesa, propostas curri-
culares, de institui¢oes pertencentes a rede de en-

sino de Sergipe, foram coletadas constituindo as

4 PID9666-2020 Leitura critica e campos das praticas politico-cidadas: repre-
sentagdes discursivas, propostas e impactos da BNCC nos curriculos de esco-
las publicas em Sergipe.
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reflexdes primordiais para as consideracdes finais.
Dessa forma, os novos contextos de ensino foram
averiguados mediante as orientacoes dos curricu-
los, a partir dos campos de atuacio da linguagem,
apresentando as Competéncias especfﬁcas em pro-
postas de ensino de L{ngua Portuguesa e Letramen-
to Critico aplicadas nas escolas do estado em foco.

A analise inicial realizou-se nos campos de
atuacao do componente de L{ngua Portuguesa da
Base Nacional Comum Curricular, guiando assim
as buscas a respeito da influéncia da base nos de-
mais documentos diretorios inerentes nio so as
praticas docentes, mas tambem as propostas de
formagio de professores de Ll'ngua Portuguesa.
Assim, foi possfvel coletar nove Projetos Politicos
Pedagogicos de escolas basicas da rede estadual de
ensino em Sergipe, Compreendendo institui¢oes
que fazem parte de seis diretorias regionais, favo-
recendo reflexdes acerca da formagio de leitores
criticos, tal como, quais $a0 as propostas mais evi-
dentes para esse fator no ensino de L{ngua Portu-
guesa a ser pensada também para 0s novos contex-
tos de formagﬁo docente.
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Desenvolvimento

BNCC e novos contextos de formacao
de leitores

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um do-
cumento diretorio educacional que intenciona apre-
sentar as aprendizagens que se fazem necessarias a
serem desenvolvidas pelos alunos durante sua for-
macao. A vista disso, sera estudado os impactos da
BNCC nas praticas politico-cidadas no ensino de
Lingua Portuguesa, tal qual, os segmentos das dire-
trizes que impactaram nos curriculos de Sergipe.

Antes de propriamente abordar sobre o com-
ponente da Lingua Portuguesa, voltemos a atengio
para alguns quesitos evidenciados nos textos intro-
dutorios do documento da BNCC. Para tal, a base
apresenta O Conceito do termo “Competéncia” que
sera bastante explorado no decorrer de todo o texto,
salientando assim que

Na BNCC, competencia ¢ definida como a
mobilizacio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cog-
nitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida

cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).
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Ademais, ¢ explanado que o sistema de desen-
volvimento de Competéncias tem direcionado di-
versos estados e munidpios na elaboragﬁo dos seus
proprios curriculos para a educac¢io. Desse modo,
atentando-se a essa questao, possibilitaré uma me-
lhor compressao das competéncias que serao ex-
pressas em todos os componentes curriculares.

Isto posto, na introdugio da area de 1ingua—
gens ¢ evidenciado as interacoes das préticas SO-
ciais que acontecem por intermedio de multiplas
linguagens Ccomo por exemplo a visual, verbal, cor-
poral, sonora e digital. Além disso, ¢ destacado as
possibilidades de construcao de valores, culturais,
morais ¢ éticos nas atuacoes atraveés das 1inguagens.
Assim ¢ apresentado 0 componente de L{ngua Por-
tuguesa em que ¢ centralizado o texto como a uni-
dade de trabalho, buscando que diversos contextos
sejam explorados para melhor desenvolvimento do
aluno na lingua. A vista disso, ¢ prontamente acen-
tuado a relevancia da construcao da criticidade
para a atuac¢ao em préticas sociais atribuindo assim

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, en-
tdo, proporcionar as estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliagio dos letramentos, de

forma a possibilitar a participagio signiﬁcativa
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¢ critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por ou-
tras hnguagens. (Brasil, 2017, P. 67).

Tratando-se da diversidade do estudo dos ge-
neros textuais, ¢ mencionada a pertinéncia do es-
paco educacional integrar as suas préticas a refle-
xdo sobre os generos digitais e, consequentemente,
as informagées que circulam nos mesmos. Assim,
0s novos contextos de ensino—aprendizagem, tal
como os letramentos sio apontados adjunto a ne-
cessidade em formar cidadaos que fagam o uso de
informagées veiculadas em meios digitais com ca-
rater critico e ético.

Antecedente aos campos de aruacao da lin-
guagem, o documento apresenta os quatro €ixos
de integracio, eixo leitura, eixo da produgio de
textos, eixo da oralidade e eixo da analise 1ingu1’s—
tica/semiortica, que se interligam as préu:icas de
linguagem. Referente ao eixo leitura, concernente
a0S objetivos da pesquisa, ¢ realgado propostas a
serem trabalhadas mediante ao texto com temati-
cas sociais que possibilite ao aluno “sustentar a rei-
Vindicagﬁo de algo no contexto de aruagao da vida

pﬁblica; ter mais conhecimento que permita o de-
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senvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades” (Brasil, 2017).

Isto posto, os eixos mencionados sio organi-
zados a partir de outra classifica¢io no documento,
os campos de atuacido sio apontados como impor-
tantes para que assim as situacoes da vida social se-
jam contextualizadas a partir de contextos relevan-
tes para os alunos. Relativo a escolha dos campos
de atuagdo, a BNCC articula sobre a importancia
em abordar o uso da linguagem dentro e fora do
ambito escolar, preconizando “o exercicio da cida-
dania, que envolve, por exemplo, a condi¢io de se
inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles,
de poder propor pautas de discussio e solu¢des de
problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacdo na vida publica” (Brasil, 2017).

Discorrer sobre letramento critico, tal qual
O campo de aruacao das préticas politico—cidadﬁs,
¢ estar interligado a debater sobre os direitos hu-
manos e assim a Base Nacional Comum Curricular
evidencia que

Os dircitos humanos tambeém perpassam
todos os campos de diferentes formas: seja
no debate de ideias e organizacio de formas

de defesa dos direitos humanos (campo jor-
nalistico-midiatico e campo de atuagio na
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vida publica), seja no exercicio desses direi-
tos — direito a literatura e a arte, direito a
informacio ¢ aos conhecimentos disponiveis

(Brasil, 2017, p. 86).

No componente Ll'ngua Portuguesa para os
anos finais do Ensino Fundamental, ¢ desenvolvido
com mais propriedades sobre o Campo ]ornah'sti—
co-Midiatico, Campo de atua¢do na vida Publica,
Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa e Campo
Artistico-Literario. Diante disso, aprofunda-se so-
bre os géneros que circulam em todos os campos de
atuacdo e consequentemente j'i fazem parte do co-
tidiano dos adolescentes em sala de aula, tal como,
a partir dos campos de atuacdo e suas propostas
paraa formagﬁo do leitor Contemporéneo, ¢ vistvel
COMO esses géneros circulam em mais de um cam-
po ¢ assim promove o trato do letramento critico
em diversos contextos.

O componente L{ngua Portuguesa na etapa
do Ensino Medio na BNCC, apresenta-se com ha-
bilidades, Competéncias ¢ por Campos de Atuacio
Social, assim como ¢ organizada a ctapa do Ensino
Fundamental, no entanto, nio ha indicacio de se-
riacdo nessa etapa. Outro fator que difere a area de
Linguagens e suas tecnologias no Ensino Medio ¢

0 acréscimo de um campo de Atuagio Social (na
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etapa anterior intitulado por campo de atuagio da

linguagem), nomeado por o Campo da Vida Social.

O curriculo de Sergipe as propostas aos
novos contextos

O Curriculo de Sergipe que contempla a Edu-
cacio Infantil e Ensino Fundamental ¢ resultado
de consultas publicas feitas a professores, gestores
escolares, tal qual outros profissionais que agregam
o ambito educacional do estado. Assim como afir-
ma o documento, o curriculo de Sergipe foi for-
mulado a luz da BNCC, evidenciando esse fator
preliminarmente em sua capa, a qual apresenta a
Base Nacional Comum Curricular no formato do
mapa do Brasil refletindo o estado de Sergipe que
representa o curriculo projetado.

No texto de apresentacao da etapa do Ensino
Fundamental ¢ relatado sobre a importancia em
desenvolver as mais diversas habilidades dos alu-
nos, assim como o direito dos mesmos a ter acesso
a aprendizagem. Em seguida, ¢ exposto sobre os re-
sultados da Prova Brasil, que consiste em exames
aplicados nos 5% e 9° anos do Ensino Fundamen-
tal para verificar a qualidade do ensino, afirmando

quc para o0s anos fmais, ) alcance da meta prevista
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pelo MEC esta distante de se efetivar para o Estado
de Sergipe (Brasil, 2017). Recordando que o com-
ponente de Lingua Portuguesa tem foco na leitura
nas aplicagdes desse referido exame.

A L{ngua Portuguesa ¢ apresentada no texto
de introduc¢do do componente com algumas men-
¢oes de fatores historicos sobre a lingua no paits,
bem como ¢ 10go associada as pra’tticas pedagégicas
que apontam a BNCC. Referente ao ensino em si
da Lingua Portuguesa, o documento dialoga com a
concepgao que

O curriculo sergipano visa desenvolver, no
aluno, a consciéncia no uso da Hngua mater-
na, seja oral ou escrita, promover os multi-
letramentos com o auxilio das ferramentas
digitais e do trabalho com os géneros discur-
sivos, habilitando-o para as praticas de co-
municagdo social, tcornando-o um ser critico
¢ capaz de adquirir realizacoes, tanto pes-

soais quanto profissionais perante o mundo
contemporaneo (Sergipe, 2018, p. 267).

Uma vez que o curriculo ¢ fundamentado na
Base Nacional, da mesma forma apresenta os qua-
tro campos de atuacio, Campo artistico-literario,
Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
. / . . o/ . _ .
jornalistico/midiatico e Campo de atua¢io na vida

PARTE Il - Educacao e Formacao Docente ﬂ



publica, em sua estrutura. Os eixos, leitura de tex-
tos, produgﬁo de textos, oralidade e analise 1ingu1’s—
tica/semiotica, também sdo recortes da BNCC que
agregam ao curriculo Sergipano.

O Curriculo de Sergipe ndo apresenta defi-
ni¢des acerca dos Campos de Atuacdes e 0s eixos
que sio interligadas as praticas da linguagem, nem
maiores explanacdes a respeito desses segmentos.
No intuito de analisar as influéncias que a base
exerce no documento, apos observacdes das habili-
dades que integram os quatro Campos de Atuacio,
foi constatado que todas as habilidades sao recortes
da BNCC, nesse caso, as propostas para formagio
de leitores criticos e atuantes na sociedade no do-
cumento em questdo sdo reflexos da Base Nacional.

O Referencial Curricular da Rede Estadual de
Ensino de Sergipe, também contribuira com os es-
tudos sobre as orientacdes para a formacio de leito-
res criticos. Ressalta-se que nao sera feico uma anali-
se na perspectiva de influéncias que a BNCC exerce
no referido documento, uma vez que o Referencial
foi homologado no ano de 2013 ¢ 2 BNCC no ano
de 20r7. No entanto, como o curriculo ¢ a proposta
vigente utilizada no Ensino Medio, torna-se assim

relevante a sua colaboracio para esta pesquisa.
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O componente de Lingua Portuguesa ¢ apre-
sentado mediante a contextualizagﬁo historica sobre
sua trajetéria no pa{s, bem como sua necessidade de
ensino. Alem disso, ¢ mencionado que o curriculo
segue orientacoes ancoradas nos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN) e sua estrutura seriada
apresenta os topicos: Competéncias gerais, Habili-
dades, Conteudos e Conceitos Basicos.

No que diz respeito ao ensino de leitura no
62 ano, ¢ debatido sobre a aquisicao da cidadania e
integracdo na sociedade através da linguagem e as-
sim ¢ proposto atividades de leituras com o uso dos
géneros textuais antologia, contos, fabulas, apolo-
gos, poemas, cronicas e cordeis. O 72 ano do En-
sino Fundamental, indica novamente a 1inguagem
como fator social, no conteudo leitura, tal qual dis-
cute sobre a leitura em diversos géneros para que
assim seja trabalhado a intencionalidade discursiva
deles. Ademais, ¢ sugerido o trabalho com os gene-
ros historias em quadrinhos, matérias jornah’sticas
e panﬂetos turisticos, sendo o trabalho com textos
jornah’sticos, assim como demais textos, importan-
tes para o desenvolvimento da criticidade em rela-

¢a0 a questoes sociais.
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O 82 ano retrata orientacdes semelhantes ao
7° ano, no que diz respeito as Competéncias gerais
e habilidades para o conteudo leitura, ressaltando
o trabalho de variedades linguisticas da lingua me-
diante a géneros jé mencionados tal qual oS géneros
artigo de opiniao, noticia, editorial e resenha que
se enquadram na categoria de textos jornalisticos.
O 9°, ultimo ano da etapa do Ensino Fundamental,
além de remeter algumas questoes das Competén—
cias gerais anteriores sugere a formulacdo de hipo-
teses sobre os textos utilizados paraa leitura, men-
cionando novos géneros para as atividades como
parodia, publicidade e charge.

O Referencial Curricular do ensino de Lin-
gua Portuguesa para o 1° ano do Ensino Médio ¢
subdividido em duas categorias, Linguagem e Lin-
gua, e a Literatura e outras manifestagées cultu-
rais. No que diz respeito a categoria Linguagem e
Lingua, no topico conteudos nio tem uma mengio
direta sobre o desenvolvimento da leitura como
na etapa do Ensino Fundamental, no entanto nas
competencias gerais, habilidades e conceitos basi-
cos ¢ Proposto o estudo de aspectos estruturais na
Hngua para o trabalho com textos orais e escritos.
No segmento voltado para o ensino da Literatura e
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outras manifestagées, o curriculo preconiza préti—
cas mediante a leitura de textos literarios de forma
critica, intencionando refletir sobre suas caracte-
risticas, funcdes e contexto.

No 22 ano do Ensino Médio, os direcionamen-
tos paraa formagﬁo do leitor aproximam-se das pré—
ticas politico-cidadas, uma vez que ¢ debatido sobre
a interacao autonoma dos alunos com textos como
leis, estatutos, regulamentos, para que eles sejam
atuantes ao analisar elementos como a circulacio,
finalidade, intencionalidade, intertextualidade nes-
ses géneros em sociedade. A subdivisio literaria des-
sa série apresenta pontos relevantes para a discussao
em textos literarios, como a manifestagﬁo de ideo-
logias, 0 papel da mulher na literatura brasileira tal
qual o papel do negro na identidade nacional.

O ultimo ano do Ensino Médio, o 3° ano, nio
apresenta as subcategorias dos anos anteriores, mas
de forma sintetizada trata sobre aspectos gerais da
h'ngua e alguns tépicos de literatura. Ademais, ¢
retomado conceitos tratados nos conhecimentos
gerais do Ensino Fundamental, como o uso da lin-
gua na participagao da cidadania e integracao so-
cial, bem como faz referéncias ao estudo da sintaxe.

Concluindo as investigacdes nos trés documentos
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diretorios educacionais que veicula no estado de
Sergipe, ¢ vistvel que a formagio de leitores ainda ¢
uma tematica a ser aprimorada e desenvolvida com
mais propostas mais operantes.

Subsequente a fundamentagﬁo dos docu-
mentos diretorios da rede de ensino do estado de
Sergipe, sobretudo os efeitos decorrentes da Base
Nacional Comum Curricular, encaminha-se os
discernimentos sobre a tematica para os curriculos
de escolas de educacio basica. De tal forma, com o
obj etivo de analisar a forma(;io de leitores criticos
atrelados a formagﬁo polftico—cidadﬁ, sucedeu-se
investigacdes em propostas curriculares de insti-
tuicoes educacionais

Visitando documentos locais: Projetos poli-
tico-pedagodgicos da/na escola e as praticas
politico-cidadas

Portanto, para as averiguacoes foi necessario a
leitura de Projetos Politicos Pedagdgicos de escolas
) 508
sergipanas, tal como embasamento teorico sobre
propostas curriculares ¢ letramento critico. Isto
posto, a rede de ensino de Sergipe ¢ subdividida
em dez diretorias regionais de educacio, sendo que
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as percepgdes desse ensaio abarcam entidades de
seis DREs, ou seja, 60% do conjunto.

Especiﬁcamente, as instituicoes que fornece-
ram os documentos para contribuir com a pesqui-
sa foram: CEPN'Colégio Estadual Paulino Nasci-
mento (Aracaju—DEA), CEAA—Colégio Estadual
Alceu Amoroso (Aracaju-DEA), CEAR-Colégio
Estadual Arabela Ribeiro (Estancia-DRE1), EE]-
CA-Escola Estadual ]osé Conrado de Araﬁjo (Sal-
gado-DRE1), CEEM- Colegio Estadual Dr. Evandro
Mendes (Lagarto—DP\Ez), CESR’CO]égio Estadual
Silvio Romero (Lagarto—DREz), CEP]S—Colégio
Estadual Poeta Jos¢ Sampaio (Carmopolis-DRE4),
CEAB’CO]égio Estadual Almirante Barroso (Mu-
ribeca-DREG) e o CEAG'Colégio Estadual Armin-
do Guarana (Sao Cristovao-DRES).
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Figura o1 — Mapa de localiza¢io das escolas em Sergipe

Os criterios predeterminados para a analise
pautaram-se nos elementos basicos que constituem
uma proposta curricular, relacionado assim aos ob-
jetivos do projeto de pesquisa. Além disso, o texto
teorico de Kramer (1997) sobre propostas pedago-
gicas ou curriculares para o ensino—aprendizagem
da leitura critica favoreceu a investigacao a atencao
em tres perspectivas na leicura dos documentos, os
autores da proposta, sobre o texto da proposta e
sobre os leitores a que se destina a proposta, ex-
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pandindo assim as reflexdes sobre os curriculos de
escolas da educacio basica de Sergipe, no que se
refere ao letramento critico.

Referente a disposi¢io dos documentos, o
primeiro aspecto que se destaca ¢ sobre a atuali-
za¢do dos curriculos, uma vez que se ressalta pro-
postas datadas antes da homologa¢io da BNCC,
dessa forma, nio apresentando referéncias sobre a
Base Nacional Comum Curricular, tal como sendo
apresentado gestores e um contexto diferente da
situacdo atual. Sobre essa questido, ¢ relevante res-
saltar que

Uma proposta pedagogica expressa sempre
(6N Va101‘€s C[ue a Constituem, ( preCisa estar
intimamente ligada a realidade a que se diri-
ge, explicitando seus objetivos de pensar cri-

ticamente esta realidade, enfrentando seus
mais agudos problemas. (Kramer, 1997, p. 21)

Sendo que a proposta curricular ¢ um docu-
mento importante para a educagdo, a auseéncia de
adapracdes para que se atenha as necessidades do
seu publico ¢ prejudicial para toda comunidade es-
colar. Ademais, apos a explora¢do em nove Projetos
Politicos Pedagégicos, evidencia-se escolas que dis-

sertam SObfG o projeto d€ séries que Nnao sao mais
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ofertadas pela institui¢do, sendo o documento mais
atual do ano de 2021 ¢ 0 mais antigo do ano de 2016.

Toda a comunidade escolar ¢ destacada nas
concepgdes das propostas pedagogicas de todos os
curriculos, sendo assim, as orientacdes sdo frutos da
equipe gestora, alunos, pais, professores ¢ a comu-
nidade de cada colegio. Evidencia-se as mengdes a
respeito da realidade local como pilar para a cons-
trucdo do PPP, atrelando-se a percepcio que “toda
proposta ¢ situada, traz consigo o lugar de onde fala
¢ a gama de valores que a constitui; traz também as
dificuldades que enfrenta, os problemas que preci-
sam ser superados ¢ a dire¢do que a orienta” Kramer
(1997, p. 19), no entanto no que concerne as praticas
pedagogicas nao ¢ observado essa ponte entre essas
duas concepcdes, ensino e local, como premissa para
novos contextos de aprendizagem.

As caracteristicas dos discentes sao explana-
das mediante a especificidades sobre sua comuni-
dade, tal qual 0 seu poder aquisitivo, tendo assim
como ¢nfase a descri¢do de um perfil de alunado
que pertence a comunidades urbanas, rurais, em
certos momentos descritas como violentas e com
baixo poder economico. A partir dessas particula—
ridades, o exercicio da cidadania e a qualificacio

PARTE Il - Educacao e Formacao Docente m



para o mercado de trabalho sio concepcoes de en-
sino recorrentes nas propostas, tal como a dimi-
nuicao da evasio e distoreﬁo de idade/série, pro-
blematica que aparece com frequéncia nos textos.
A vista desses artefatos, R importante que ao
estruturar os princ{pios para a formagﬁo leitura
que essas questoes sejam consideradas como rele-
vantes nesse processo, o aluno primordialmente
preeisa compreender a sua realidade e suas dificul-
dades, tal como sua funcio enquanto cidadio, para
) (; )
que assim a0 estar em contato com a habilidade
de leitura esteja habil para atuar com criticidade
] p y
dado que

A leitura do mundo precede a leitura da pa-
lavra, dat que a posterior leitura desta nio
possa prescindir da continuidade da leicura
daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensio do texto a
ser alcancada por sua leitura critica implica a

percepgio das relagdes entre o texto e o con-
texto. (Freire, 1989, p. 9).

A Base Nacional Comum Curricular, Lei de
Diretrizes e Bases da Edueagﬁo Nacional, Referen-
cial Curricular do estado de Sergipe e Curriculo de
Sergipe norteiam as concepgoes das propostas curri-
culares analisadas. Dentre esses documentos direto-
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rios ressalta-se a BNCC e o Referencial Curricular,
dado as constantes mencdes nas propostas sobre a
adesao das orientacoes, competéncias e habilidades
preconizadas por esses textos para a educagio.

Com relacio aos Projetos poHticos pedagégi—
cos desatualizados, consequentemente com poucas
influencias da Base Nacional, ¢ realcado a funda-
mentacdo a partir das diretrizes da LDB e o Re-
ferencial Curricular que foi efetivado no ano de
2013. Outrossim, os colégios que ofertam as scries
do Ensino Médio, nao fazem referéncias ao Curri-
culo de Sergipe, uma vez que esse dado documento
abrange apenas a educag¢io infantil e ensino funda-
mental, recorrendo-se assim a BNCC e o Referen-
cial que devido a data de sua 1egalizagﬁo pode ser
considerado como desatualizado.

Previamente, salienta-se que o obj etivo inicial
da BNCC ¢ orientar a construcio dos curriculos de
escolas brasileiras, entretanto, a realidade da insti-
tuicao, ou seja, 0 CONLEXto que a mesma esta inseri-
da, deve ser ponto crucial para o desenvolvimento
da proposta. Dessa forma, os planejamentos cur-
riculares, mesmo tendo como norte as concepgdes
de ensino estabelecidos no decorrer da Base, neces-

sita realizar adequacoes que garanta a valorizac¢do
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da comunidade da escola, além do conhecimento
prévio dos discentes inseridos nesse contexto.

No entanto, ainda que os curriculos investi-
gados pautem sobre a relevancia de adapracoes e
ampliagées das concepgoes da BNCC para atender
as demandas da institui¢ao, nao ¢ evidenciado ou
detalhado sobre como poderia suceder-se esse di-
alogo no documento. Posteriormente, ¢ possivel
constatar ao analisar os componentes curricula-
res separadamente que a adapta¢do nio ocorre nas
propostas curriculares, sendo assim reproduzido
de modo integral as aprendizagens essenciais que
sdo destacadas pela BNCC. Alem disto, os plane-
jamentos que relacam sobre possiveis adaptacdes
respaldam-se no Curriculo Sergipano, documento
este discutido anteriormente, o qual possui como
forte caracteristica a Construcio “3 luz da BNCC™.

Essas percepgdes sobre adequagdes de propos-
tas condizentes a realidade das suas comunidades e
consequentemente das vivéncias de seus discentes
¢ relevante para a discussdo sobre a formacio poli-
tica-cidada, uma vez que

Nio se pode falar de uma proposta, mas, sim,
de varias, porque sio multiplas as situagdes
que o Brasil congrega, porque sio diversifica-
das as formas de concretiza¢io de uma dada
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proposta em uma mesma localidade, porque
sa0 desiguais as Condigées concretas em que
acontecem as praticas educativas, os contex-
tos em que estao inseridos os proﬁssionais e
as populacdes com que trabalham. Essa reali-
dade ¢ multipla e, por isso, carece de propos-
tas tambem mulciplas. (Kramer, 1997, p. 22)

Ao realizar uma sucinta comparacio dos do-
cumentos, ressaltando os documentos mais atuali-
zados, nota-se uma tentativa maior de tentar atre-
lar as concepgdes, competéncias e habilidades da
BNCC ¢ Curriculo de Sergipe as necessidades de
seu pﬁblico. De tal forma, ¢ mencionado a relevan-
cia do conhecimento previo dos alunos, tal qual ¢
realgado questoes sociais que constituem o cotidia-

no do alunado. Vejamos:

Quadro 1 — Formacio de Leitores Criticos, novos contex-
tos de aprendizagem e analise das propostas
politico-pedagogicas

ESCOLA/
diretoria regional

OBJETIVOS AREA
DE LINGUAGEM

NOVOS CONTEX-
TOS DE APRENDI-
7ZAGEM

CONCEPCOES DE
LEITURA/forma-
cio de lcitores

CEPNS5 - DEA

Competéncias ¢ habi-
lidades da BNCC.

Direitos humanos
e violéncia contra

criangas.

Leitor literario.

5 ESCO]HS ]i :1prcscnt:1dns no dCCOl"l‘Cl‘ dO CﬂPl’[Ll]O. Usamos a Siglﬂ.

PARTE Il - Educacao e Formacao Docente

288




Incentivo ao habito da

Temas sociais sobre

Estimulo ao habito

uso social da lingua.

CEAA - DEA leitura relacionado as o .
.. . direitos humanos. da leitura.
praticas sociais.
Decodificagio,
) Sec hacicas fAte At cA0 e
CEAR — DRE o Concepgdes basicas do Temas do PCN interpretagio ¢

formacio do leitor

literario.

EEJCA- DRE or

BrCVCS recortes Clﬂ
BNCC e Curriculo de
Sergipe.

Temas contemporane-
os versados na BNCC.

Nio hd mengio
especifica.

Criticidade atrelando

Leitor critico ¢

cial Curricular de SE.

CEEM- DRE o2 o conhecimento prévio | Temas do PCN. T
licerario.
do ﬂlul]o.
CESR_ DRE oz Objetivos do Referen- Educagio ambiental. “Dominio” da leitura

e leitor literario.

CEPJS - DRE o4

Concepgdes basicas do
uso social da lingua.

Nio CSPCCiﬁCleOA

Leitor proficicntc

CEAB - DRE o6

Trilb(llht) com géncr()s,

gramzitica e literatura.

Temas sociais sobre
direitos humanos

e cultura.

Leitor literario e apto

para iterpretacoes.

CEAG - DRE 08

Concepgdes da pro-
posta da SEED.

Nio especificado.

Leitor de historias

inFanto—juveni].

Especificamente na area de linguagens, ¢ as-
sidua a alusdo sobre as dez competéncias gerais da
BNCC, bem como as competeéncias especificas do
componente de Lingua Portuguesa e oito princi-
pios norteadores do Curriculo de Sergipe. Tal qual,
alem das concepcdes gerais sobre a Lingua Portu-
guesa advindas da Base Nacional, nio ha detalha-
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mento sobre as praticas da disciplina nem adap-
racoes de acordo com o contexto da escola, assim
como nio ¢ mencionado sobre as propostas para a
leitura dos alunos fundamentadas em pracicas so-
ciais ressaltadas pela BNCC.

Em algumas propostas curriculares a disciplina
de Portugues ¢ destacada como um dos componen-
tes que gera oOs indices de reprovacao das institui-
coes. Ainda referente a essa informagﬁo, 40 ser men-
cionado os indices na Prova Brasil, evidencia-se que
os resultados em Ll’ngua Portuguesa nio sio satisfa-
torios, sendo assim apresentado uma aprendizagem
inadequada para a lingua, ressaltando-se que a pro-
va em questao avalia os alunos nesse componente a
partir da leitura e interpretagao de textos.

Acerca das discussdes sobre a habilidade de
leituraea formagio do leitor paraas prz’tticas poh’ti—
co-cidadis, vinculadas aos conceitos de Letramen-
to Critico, as breves mengoes em alguns programas
sobre o trabalho da leitura sio inquictantes. Visto
que, “ndo basta apenas saber ler e escrever, ¢é pre-
ciso também saber fazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
que a sociedade faz continuamente” (Soares, 2009,

p. 20), situacdes como essas em que pouco ha estra-
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tégias para a construcio do leitor critico e atuante
na sociedade, por mais que as instituicoes realcem
propostas atreladas a habilidade de leitura, estas se
detem em relagio a proficiencia.

Em continuidade a esses contextos questioné—
veis que se sobressaem, ¢ explanado sobre a preo-
cupag¢io em direcionar os alunos a ter um contato
com a leitura mediante a interpretacao do conte-
udo lido. Sendo, entio, predominante que traba-
lhar com o componente de Lingua Portuguesa nos
niveis fundamental e médio, a habilidade de leitu-
ra nio estabelece associacoes consideraveis com as
praticas socias e a formacio do leitor critico, em
suma destaca-se a decodiﬁcagio, interpretacao e
formagﬁo do leitor literario.

Em concordancia com os teoricos Leite, Bo-
telho (2011, p. 7), enfatiza-se que “no contexto atu-
al da educagﬁo ¢ preciso que a leitura e a escrita
na escola tambem tenham funcio social”. A escola
tem a fungﬁo de proporcionar um ensino em que o
aluno tenha a possibilidade de utilizar os conheci-
mentos adquiridos em suas praticas sociais. Logo,
a comunidade escolar e em especial o docente, tem
a responsabilidade de proporcionar a seus alunos
caminhos que a partir do trabalho com a leitura
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critica resultem em um cidadao competente para a

sociedade, uma vez que
O Letramento Critico (LC) tem como obje-
tivo a formacio de cidaddos que se tornem
agentes em um mundo mais justo por meio da
critica aos atuais problemas politicos e sociais
mediante questionamentos das desigualdades,
com incentivo de a¢des que visem a mudangas

¢ solucdes pautadas na justica e na igualdade
(Sardinha, 2018, p. 1).

Todavia, embora a visio geral de todos as
propostas analisadas ndo seja adequada as necessi-
dades atuais, das prz’tticas sociais e questoes sobre
letramentos sdo mencionadas e associadas as pra-
ticas de leitura que devem ser desenvolvidas pela
instituicao especfﬁca, mencionada anteriormente
por ter o documento mais atualizado. A proposta
curricular destaca que o planejamento do colegio
leva em consideragio os resultados das atividades
dos anos anteriores, tal como destaca o letramen-
tO para que assim a leitura seja a base de todas as
disciplinas, destacando que o planej amento do co-
legio leva em consideracio os resultados das ativi-
dades dos anos anteriores, tal como destaca o letra-
mento para que assim a leitura seja a base de todas
as disciplinas.
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Dessarte, as competéncias sdo acreladas a or-
ganizac¢do curricular que no componente de Lin-
gua Portuguesa destaca na habilidade de leitura,
propostas com os géneros propaganda comercial,
Noticia jornalfstica/entrevista (relatar), Estatuto,
regulamento, normas e leis, Artigo de opiniao, car-
ta de solicitagcio/reclamagio. Sendo assim géneros
que possibilitam o trato dos anseios dessa pesqui-
sa, a formagﬁo de leitores criticos em préticas SO-
ciais da lingua, tal como evidencia a importancia
da adequag¢io da proposta a seu contexto, tal qual
tem a leitura como uma prética social.

Consideracoes finais

Diante de todas as informag()es expostas re-
lativas as investigacoes concernentes ao tema, des-
taca-se a pertinéncia das reflexdes resultantes que
possibilitam uma determinada visio, sobre o to-
pico no ambito educacional SeTgipano € 0s Novos
contextos de aprendizagem da leitura. As conside-
racoes sobre qual o perfil de leitor ¢ reforcado por
esses documentos curriculares sinalizam que “nos-
SO problema nio ¢ apenas ensinar a ler e a escrever,
mas ¢, também, e sobretudo, levar os individuos

- Criangas ( adultos -4a fazer uso da 1eitura ¢ da CS-
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crita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de
escrita” (Soares, 2009, P. 58).

Nas praticas pos-modernas de um mundo
pos-globalizado e multiletrado, ¢ necessario ater-
-$€ NOS quesitos de multiletramentos e nas prz’tticas
sociais para que as condutas pedagégicas, no que
se refere a mediagdo da leitura, tenham como es-
peciﬁcidades o teor social, a Hngua e identidade,
cultura e manifestacdo em sociedade, tal como a
habilidade de leitura.

Apés a analise inicial para o trabalho da Base
Nacional Comum Curricular, enquanto documento
nacional que influencia demais curriculos escolares
em toda a regido do pal’s, procedeu em elementos a
serem verificados no decorrer da pesquisa. Assim,
verificou-se que a BNCC estabelece uma grande
influéncia nos curriculos regionais e institucionais,
no entanto, prevalece a falta de adaprac¢oes no intui-
to de aproximar-se da realidade de cada escola, tal
como a défice de um foco significante sobre a¢oes
que envolvam o Letramento Critico.

Os documentos diretorios nacionais ¢ regio-
nais sdo suportes de extrema relevancia para a edu-
cacao brasileira, os mesmos nio devem ser vistos
como regras absolutas a serem seguidas. Na medi-
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da que ha a organizacio dos curriculos individuais
das instituicoes escolares, tal como, os professores
podem utilizar-se de estratégias para ir da propos-
ta curricular disponivel e assim atender de forma
mais signiﬁcativa as necessidades de seu pﬁblico.
Tendo em consideragﬁo que a escola deve “possibi—
litar que seus alunos possam participar das varias
pra’tticas sociais que se utilizam da leitura e da es-
crita (letcramentos) na vida da Cidade, de maneira
¢tica, critica e democratica” (Rojo, 2009, p. 107).
Certamente, a extensio desses debates para a
pesquisa de campo proporcionaria em contribui-
coes signiﬁcantes a0 tema e, consequentemente, a0
ensino. Assim, conclui-se que a formagﬁo do leitor,
sobretudo, a forma(;ﬁo do leitor critico e atuante
para com a sua sociedade ¢ uma tematica que re-
quer atencgao, dado a sua relevancia para as condu-
tas pedagégicas em L{ngua Portuguesa que estao

sendo desenvolvidas na educacio basica.
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